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Аннотация. 

Статья посвящена анализу правового положения женщин в мусульманских странах. Сравнивается 

правовое положение женщин и мужчин, изменение положения женщины в зависимости от семейного 

статуса, развитие законодательства в этой сфере. Обосновывается необходимость регулирования 

положения женщин не религиозными предписаниями, а светскими законами  

Abstract. 

The article is devoted to the analysis of the legal status of women in Muslim countries. The legal status of 

women and men, the change in the status of women depending on their marital status, and the development of 

legislation in this area are compared. The necessity of regulating the status of women is not substantiated, but by 

secular laws 

 

Ключевые слова: мусульманские страны, женщины, права женщин, правовое положение, ислам, 

законы Шариата. 

Keywords: Muslim countries, women, women's rights, legal status, Islam, Sharia law. 

 

Место женщины в современном обществе 

определяется как общечеловеческим отношением, 

так и политическими и правовыми факторами. Дан-

ный вопрос является следствием давней острой 

проблемы. Отношение к нему менялось в зависимо-

сти от процессов гуманизации и демократизации, 

происходящих в обществе. Решение зависит от пра-

вового положения женщины, признания ее статуса, 

места в обществе. Очевидно, что женщина может 

иметь особое положение и свои интересы, противо-

положные мужским. При этом, женщины обладают 

качествами, которые могут служить обществен-

ному развитию общества, особенно в социальных и 

духовных сферах. В связи с этим права женщин 

необходимо регламентировать, закрепить на 

уровне конституций и обеспечить механизмами 

охраны. Исторически женщины всегда были более 

угнетены, чем мужчины, считалось, что в силу фи-

зических особенностей главной функцией жен-

щины является деторождение. Особенно острые 

дискуссии возникали относительно положения 

женщин в мусульманских странах. 

Дискуссии относительно положения женщины 

в исламском обществе были связаны с тем, что дол-

гое время законы были подвержены процессу исла-

мизации, поэтому многие исследователи рассмат-

ривают положение мусульманских женщин как 

угнетенное, ущемленное. Проблема правового по-

ложения мусульманских женщин тесно связана с 

правовым положением женщин в целом.  

                                                           
1  Турк С.Н. Британский империализм и египетский 

феминизм в конце ХIХ начале ХХ вв. International scien-

tific and practical conference world science. 2016. Т. 3., № 9 

(13) С. 66-68. 

На сегодняшний день данная проблема из 

внутригосударственной приобрела международ-

ных масштаб, например, в рамках деятельности Ор-

ганизации Объединенный Наций (ООН) принято 

несколько международных нормативно-правовых 

актов, связанных с охраной прав женщин, в частно-

сти, речь идет о Всеобщей декларации о правах че-

ловека 1948 года, Международном пакте о граж-

данских и политических правах 1966 года. Между-

народной конвенции о ликвидации всех форм 

дискриминации в отношении женщин 1979 г.1  

Однако в отношении охраны правового поло-

жения женщин-мусульманок есть особые сложно-

сти, связанные со своеобразной природой мусуль-

манского права как свода правил поведения в обще-

стве. Мусульманское право имеет собственные 

положения и взгляды на роль женщины в обществе. 

Длительное время положения религиозных писа-

ний использовались в качестве источников мусуль-

манского права, и до сих пор именно они, а не свет-

ский закон, определяют правила, действующие в 

обществе. В ряде стран такая тенденция сохранена 

до сих пор.2 

Исламская концепция прав человека всегда от-

личалась от иных мировых концепций ущемлен-

ным положением женщин по сравнению со стату-

сом мужчин, например, женщина никогда не рас-

сматривалась как свободная независимая личность. 

При этом, положение мусульманских мужчин все-

гда считалось высшим, незыблемым, под которое 

2  Виташов Д.С. Источники мусульманского права в 

общей системе источников права // Международное 

публичное и частное право. 2006. N 5 (32). С. 58. 

https://elibrary.ru/author_items.asp?authorid=820196
consultantplus://offline/ref=5C2C8DADBEE968230F5963C8D4CBEE930D0B18EF3F6A854E7CF6460CC6C2F5C5DE7F553D206743B7663FB00E7B8F8072762B7F8DA3B839y9I7I
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женщина должна была подстраиваться. Права му-

сульманских женщин всегда были ограничены, 

например, ее могли выдать замуж без ее согласия, 

по договоренности ее семьи с семьей жениха. 

Правовой статус мусульманской женщины, 

ставшей матерью, был немного шире по сравнению 

со статусом незамужней женщины, но такое увели-

чение прав обуславливалось, в первую очередь, ин-

тересами семьи и мужа – прав, непосредственно 

связанных с личностью женщины, не было. Му-

сульманское право рассматривало вопрос о том, с 

кем может проживать ребенок при расторжении 

брака. В частности, женщина наделялась правом 

воспитания, однако такое право действовало в 

определенный период, пока ребенок не взрослел и 

не был способен самостоятельно удовлетворять 

свои потребности. После этого, ребенок обязан был 

жить с отцом. В обязанность мужчины входило со-

держание семьи.3 

Законы шариата предусматривали, что измене-

ние семейного статуса ведет и к изменению статуса 

личности, и касались такие положения, прежде 

всего, женщин, поскольку она после вступления в 

брак находилась под властью мужа. Женщина не 

могла менять место жительства без разрешения 

мужа, не могла устраиваться на работу, если против 

этого возражал муж. Однако, законы шариата до-

пускали применение женского труда, если не хва-

тало мужской рабочей силы. 

Исламское общество всегда строго придержи-

валось традиций ислама, следовало предписаниям 

Корана и иных религиозных источников мусуль-

манского права. Однако священные писания в ос-

новном регламентировали только сферы частной 

жизни. Публичные сферы жизни общества мусуль-

манское право не регулировало, поэтому в ней ши-

роко была распространена дискриминация. Таким 

образом, дискриминация женщин была обуслов-

лена предписаниями религиозных источников, 

предусматривающих запрет на участие женщин в 

общественно-политической жизни государства, 

устанавливающих различия в правовом статусе 

женщин и мужчин. 

Замужняя женщина-мусульманка должна была 

обо всем спрашивать разрешение у мужа, не замуж-

няя – у отца, без их согласия они не могли прини-

мать участие в публичной жизни общества.4 Таким 

образом, выбор женщины зависел от воли мужчин, 

которых она не могла ослушаться. 

Религиозные предписания разделяли брачно-

семейный статус мужчины и женщины: мужчина 

мог иметь не больше четырех жен, мог принудить 

женщину к вступлению в брак, мог самостоятельно 

брак расторгнуть. Женщине было запрещено само-

стоятельно принимать решение о вступлении в 

                                                           
3  Турк С.Н. Гендерный аспект политического участия 

женщин в Египте во второй половине ХХ – начале XXI 

вв. International scientific and practical conference world sci-

ence. 2016. Т. 4., № 1 (5) С. 34-37. 
4  Баш Х. Права женщин в исламе / Пер. с турецкого; 

под ред. Али Хайдара. Казань: Мастер-Лайн, 2001. С. 21. 

брак, после расторжения брака она не могла по-

вторно выйти замуж. При этом, мусульманская 

идеология различалась в зависимости от толкова-

ния священных писаний. Правовой статус жен-

щины менялся в зависимости от деятельности школ 

мусульманского права. Кроме того, в процессе раз-

вития экономики, научно-технического прогресса, 

расширения международных связей незыблемые 

нормы мусульманского права оказались не такими 

непоколебимыми. 

Были приняты светские законы, положения ко-

торых отличались от требований шариата и были с 

восторгом приняты мусульманским обществом в 

виду их демократического характера. Это обусло-

вило отделение религии от государства, разделение 

светской и духовной власти. 

С развитием мусульманского общества и 

укреплением общественных институтов мусуль-

манское право уже не отвечало в полной мере инте-

ресам современного общества, необходимо было 

модернизировать и менять право, в том числе и пра-

вовой статус женщины.5 О процессе разделения 

государства и религии говорят, например, обще-

ственные и законодательные изменения, произо-

шедшие в Египте, где в 1920 году был принят закон, 

в соответствии с которым, женщина получала 

право на развод. В дальнейшем законодательное ре-

гулирование положения женщины в обществе было 

направлено на уравнивает в правах с мужчинами. 

В настоящее время в странах Ближнего Во-

стока действует ряд международно-правовых ак-

тов, связанных с правами женщин. Кроме того, 

были изданы и региональные правовые источники 

– Каиркая декларация по правам человека в исламе, 

затем, в 1990 году на конференции в Каире была 

принята Исламская декларация прав человека. Хотя 

многие отмечают, что в данных нормативно-право-

вых актах по-прежнему преобладают положения 

законов Шариата6. 

В настоящее время исламская религия по-

прежнему оказывает большое влияние на культур-

ную жизнь мусульманских государств, однако, по-

литическую жизнь страны она определять не 

должна. Определять публичные правоотношения 

должны светские законы, а правовое положение 

женщин не должно зависеть от религиозных уста-

новок. Положение мусульманских женщин будет 

улучшаться только при ориентации на нормы меж-

дународного права, на международные стандарты 

обеспечения прав человека. Кроме того, необхо-

димо выработать национальный механизм реализа-

ции и защиты прав мусульманских женщин, отве-

чающий принципам международного права.7 

5  Турк С.Н. Участие женщин Египта в революции 1919 

г. // Общество: философия, история и культура. 2019. № 

8 (64) С. 147-149. 
6  Поленина С.В. Проблема национально-культурной 

идентичности в свете взаимодействия правовых систем 

современности // Государство и право. 2008. N 1. С. 40. 
7  Турк С.Н. Удодова В.И. Права женщин в Египте: 

законы и реальность// Социально-гуманитарный вестник. 

https://elibrary.ru/author_items.asp?authorid=820196
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Нормы, связанные с охраной прав женщин, 

должны быть направлены на соблюдение и уваже-

ние их прав, на регулирование и обеспечение за-

щиты их прав в различных сферах общества. 

Именно последовательная реализация таких поло-

жений будет способствовать достижению равных 

возможностей в правах мужчин и женщин. Ислам 

не должен заменять собой юридической концепции 

права, он может быть ориентиром в культурной и 

духовной жизни мусульман. 
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Однією з найбільш вагомих тенденцій розви-

тку етнологічної науки у XIX ст. був її тісний 

зв’язок з археологією та стародавньою історією на-

родів світу. Домінування еволюціоністської конце-

пції, з її уявленням про пережитки давніх вірувань 

у духовній культурі традиційного суспільства, при-

зводило до того, що етнологічні факти розгляда-

лися насамперед як джерело пізнання віддаленого 

минулого. Якравим проявом цієї тенденції розви-

тку етнології в Україні стали праці М. Костомарова, 

                                                           
Всероссийский сборник научных трудов. 2019. С.127-

І. Нечуя-Левицького, М. Сумцова тощо. Треба за-

значити, що не в усіх етнологів акцент на застосу-

ванні ретроспективного методу викликав захоп-

лення. Так, О. Пипін дорікав сучасній йому етног-

рафії тим, що «вона кинулася в археологію, ніби 

сучасний побут заслуговує на увагу тільки тому, що 

він становить інтерес для археології, а не просто 

тому, що він важливий для нас як як сучасний на-

родний побут. Дійшло до того, що етнографія, яка 

розроблялася у такому вигляді, почала втрачати 

129. 
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весь інтерес для людей серйозних, які, звісно, шу-

кали у ній не самих лише слідів поклонінню Перу-

нові» [1]. 

Водночас, і сама археологія у другій половині 

XIX ст. демонструвала прагнення якнайтісніше 

зблизитися з етнологічною наукою, що проявилося, 

зокрема, у формуванні палеоетнологічного напря-

мку досліджень. Поняття палеоетнологія було за-

проваджене у науковий обіг на поч. 1860-х рр. фра-

нцузьким природознавцем та археологом Г. Де Мо-

ртіл’є на противагу тодішній академічній 

французькій археології, що сприймалася здебіль-

шого як галузь історії мистецтва. Г. Де Мортіл’є, 

який активно пропагував застосування в археології 

методів природничих наук та еволюціоністських 

підходів, намагався розширити об’єкт археологіч-

ного дослідження. У його розумінні палеоетнологія 

сприймалася як етнографія давніх суспільств. Вихі-

дним принципом палеоетнології було уявлення про 

первинну єдність людини й природного середо-

вища, самоорганізацію людей за їхніми фізичними 

властивостями, невпинний прогрес, який вивів лю-

дину з тваринного стану й перетворив на соціальну 

та культурну істоту тощо. 

Для вітчизняної науки другої половини XIX ст. 

однією із найбільш актуальних була проблема по-

ходження українського народу, його етногенезу та 

соціокультурних особливостей. З огляду на це, ет-

нологи зосереджували свою увагу на вивченні ет-

нопсихологічних та антропологічних особливостей 

українського народу, а також на питанні самої при-

роди етнічності та її історичного коріння. 

Підвалини теоретичного осмислення проблем 

етнічності були закладені Миколою Костомаровим 

у праці «Дві руські народності», присвяченій пи-

танню взаємних стосунків українців та росіян, а та-

кож порівняльному аналізові цих етнічних груп. У 

вступній частині до роботи М. Костомаров викла-

дає теоретичні положення, на яких побудована його 

робота. Він, зокрема, зазначає, що народи один від 

одного відрізняються насамперед культурними та 

антропологічними властивостями, а саме зовніш-

нім виглядом, побутом, звичаями, способами гос-

подарювання, мовленням. Однак усе це є лише зов-

нішніми проявами того, що М. Костомаров називає 

духовною сутністю народу. Самосвідомість на-

роду, на думку дослідника, виражена у літературній 

творчості [2]. Наприкінці статті М. Костомаров ро-

бить важливу ремарку, підкреслюючи, що народ 

«довго й завжди зберігає заповітні звички й власти-

вості своїх прабатьків» [2]. Таким чином, у своєму 

розумінні природи етнічних явищ М. Костомаров 

стояв загалом на позиціях представників романти-

зму, які ключову роль відводили народному духові, 

вираженому у словесності. Однак український уче-

ний в цілому раціонально дивився на народний дух, 

не вважаючи його чимось сталим і незмінним. Так, 

М. Костомаров віддає належне географічним фак-

торам, які впливають на формування народів та від-

мінностей між ними, контактам між народами й зо-

внішнім запозиченням, а також фактору рівня куль-

турного розвитку народів. За його поглядами, 

народи нижчі за рівнем культурного розвитку ле-

гше засвоюють елементи більш розвиненої куль-

тури й швидше адаптуються до зовнішніх умов, 

змінюючись під їхнім впливом. 

Ідеї М. Костомарова отримали подальший роз-

виток у працях видатного українського ученого, од-

ного з фундаторів вітчизняної історичної науки Во-

лодимира Антоновича, науковий світогляд якого 

сформувався під впливом західноєвропейського ра-

ціоналізму та позитивізму [3, с. 85]. В. Ульяновсь-

кий зазначає, що В. Антонович був послідовником 

еволюціонізму, що відбилося на його суспільно-по-

літичних поглядах [4, с. 14]. Інші дослідники підк-

реслюють, що у своїх наукових працях В. Антоно-

вич широко застосовував історіографічний підхід, 

який став для нього методом досліджень: «Вчений 

не лише виступав популяризатором історичних 

знань (редагував книги, антології джерел з україн-

ської історії, читав лекції), а й в історіографічних 

студіях, численних рецензіях пропагував праці з 

минулого України, знайомив читачів з творчими 

досягненнями дослідників і тим самим залучав їх 

до історії історичної науки» [5, с. 64]. В. Антонович 

широко застосовував регіональний підхід у своїх 

дослідженнях. Ученого вважають фундатором істо-

ричної регіоналістики, який велику увагу приділяв 

безпосередньому археологічному, історичному й 

народознавчому дослідженню більшості історико-

географічних земель України [6]. Важко не погоди-

тися з О. Кіяном, який підкреслює, що залучення 

наукової спадщини Антоновича в царині історичної 

географії поглиблює перспективу аналізу положень 

щодо української етнічної ідентичності в східно-

європейському історичному просторі. 

На важливості етнонаціонального аспекту 

праць Володимира Антоновича наголошує В. Біло-

дід. На його думку, В. Антонович «дивився на істо-

рію крізь призму етнології ... Етноцентризм - осере-

ддя етнонаціоналізму Антоновича та його філосо-

фії історії. Він - фундатор методології осягнення 

саме етнонаціональної істоти історичних процесів 

і, на цій основі, - бачення історії народу як етнона-

ціональної історії. ... Один народ не може замінити 

інший, в кожного своє місце, своя місія, призна-

чення в організмі людства, своя вісь, словом - своя 

“провідна ідея нації”» [7]. 

Власне етнологічній проблематиці присвячена 

праця В. Антоновича «Три національні типи на-

родні», яка була видана під псевдонімом Низенко у 

львівському щорічнику «Правда» за 1888 р. Дана 

праця присвячена порівняльній характеристиці ук-

раїнців (русинів), поляків та росіян (москалів). 

В. Антонович одним із перших серед українських 

дослідників звернувся до теоретичних проблем ет-

нічності. Відповідно до стану розвитку тогочасної 

етнологічної науки, дослідник не відокремлював 

поняття «етнос» та «нація». В іншій своїй роботі 

В. Антонович розрізняє державно-національне та 

етнографічне розуміння нації. Перше притаманне 

французько-російській традиції, згідно якої «наро-

дність - це те, що складає державу». З етнографічної 

ж точки зору, нація й національність «виробля-

ється самою природою, а не державою» [8]. 
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Володимир Антонович розглядає націю як 

групу людей, «рідних і близьких між собою», за су-

мою прикмет, якими одна група людності відрізня-

ється від цілого ряду інших груп. Такими прикме-

тами В. Антонович вважає «натуру, хист, вдачу, до-

теп, вдатність, темперамент». При цьому він 

відкидає важливість мови як фактору національної 

ідентичності, адже «і давніше були, і тепер єсть на-

ції з такою безталанною історією, що власну мову 

стратили і переняли чужу, а проте, національність 

свою задержали та все почувають себе і вважають 

за нарід, цілком окремий від інших» [9]. 

Оригінальність підходу В. Антоновича про-

явилася у тому, що він відрізняє ті характерні нації, 

які є вродженими, а також ті, що «з’явилися і виро-

сли на ґрунті перших не самі по собі, а вироблено 

їх історією нації, її культурою і історичним вихо-

ванням». Далі, порівнюючи у роботі українців, по-

ляків та росіян, В. Антонович визнає їхню належ-

ність до макроетнічної спільноти слов’ян, однак за-

значає, що «від впливу і примусу всяких обставин - 

географічних, історичних і інших, вони так поріз-

нились між собою, що тепер мають більше різного, 

свого власного, аніж схожого, однакового, спіль-

ного». 

До вроджених рис нації дослідник відніс ан-

тропологічні ознаки, такі як довжина черепу, бу-

дова тулубу, пігментація тощо. В. Антоновичу був 

доступний обмежений порівняльний матеріал: 

лише кілька робіт польських та німецьких авторів, 

присвячених фізичній антропології українців та по-

ляків. Стосовно російського матеріалу дослідник 

зауважує, що росіяни «над своєю антропологією не 

турбуються ще досі». 

Значно більшу увагу Володимир Антонович 

приділяє тій частині етнології, «що працює, аби ви-

яснити функціонування системи нервової якого-не-

будь народу, себто працює над інервацією народ-

ньою». Дослідник подає характеристику трьох на-

родів, яких він аналізує. Так, за його 

спостереженнями, росіянам притаманний флегма-

тичний темперамент, не чутливий до зовнішніх по-

дразників. Це визначає різкість, прямоту і «грубіян-

ство» у спілкуванні представників цього етносу, 

практичність, схильність до насильства, авторита-

рні тенденції у суспільних відносинах, незаперечне 

слідування авторитетам, дріб’язковість у питаннях 

релігійної обрядовості, безкомпромісність у полі-

тичних поглядах, хист до природничих та техніч-

них наук. Поляки, на думку В. Антоновича, висту-

пають носіями сангвінічного темпераменту, дуже 

чутливого до зовнішніх вражень. Полякам прита-

манне намагання справити враження на оточуючих, 

перебільшена люб’язність у спілкуванні, конфлікт-

ність у сімейних відносинах, аристократизм, релі-

гійна нетерпимість, схильність до абстрактної філо-

софії та історії. Українці, за переконаннями В. Ан-

тоновича, належать до типу меланхоліків. Вони 

схильні до ліризму, уникання сімейних конфліктів, 

замкненості у спілкуванні. Українцям притаманне 

тяжіння до демократизму та рівноправ’я, правдиво-

сті, аналізу та скептицизму. Найбільший хист укра-

їнці демонструють до гуманітарних наук: права, іс-

торії культури, літератури, політичної економії 

тощо. 

Звертаючись до аналізу мистецтва трьох наро-

дів, В. Антонович вважає його вторинним. Польські 

архітектура та живопис, на його думку, не відрізня-

ються від західноєвропейських. У російському ми-

стецтві сполучаються насамперед європейські, 

азійські та фінські впливи. Українське ж мистец-

тво, хоч і сформувалося на візантійському ґрунті, 

але виробило свій унікальний стиль, з притаманною 

йому широкою фантазією, ліричністю та виваже-

ним смаком. Привертає увагу характеристика, яку 

В. Антонович дає народним танцям: якщо польські 

танці мають воєнне або релігійне походження, то 

українські «трохи не всі любовного виходу». Сто-

совно ж російських, В. Антонович пише, що «спра-

вді це не танці, а всякі викрутаси, зовсім вільні і які 

завгодно». 

Завершує свою роботу В. Антонович аналізом 

етичних імперативів трьох народів. На його думку, 

«українець вважає за етичне все те, що справедливо. 

У великоруса виступний етичний пункт сила; він 

попереду усього звертає увагу на те, чи факт ду-

жий, чи не дужий. У поляків виступний пункт - при-

ємність, любість: коли який-небудь факт приєм-

ний - він повинен бути, а прикрий - не повинен». 

В цілому, слід зазначити, що праця В. Антоно-

вича «Три національні типи народні» є радше пуб-

ліцистичним твором, у якому відбилися власні ет-

нічні преференції автора. Чітко простежується 

вплив робіт М. Костомарова, до аналізу яких В. Ан-

тонович звертався як історіограф [10]. Водночас, у 

даній праці простежується цілісна концепція етно-

логічних поглядів В. Б. Антоновича. Вважаючи на-

ції природним, споконвічним або принаймні дуже 

давнім явищем, В. Антонович водночас наполягав 

на тому, що визначальним чинником їхнього розви-

тку є історичний процес. У цьому простежується 

вплив на погляди дослідника пануючої на той час 

концепції еволюціонізму. Разом із тим, учений на-

дає суттєвої ваги зовнішнім впливам та етнокульту-

рним контактам, а також в цілому наполягає на уні-

кальному шляху кожної етнонаціональної спіль-

ноти. В цьому принципова відмінність його 

поглядів від концепції еволюціонізму. Особливістю 

поглядів В. Антоновича є його стверджування пси-

хологічної природи нації, визначального впливу на-

ціонального характеру. Згодом в українській історі-

ографії ідея психологічної природи нації була най-

більш плідно розвинена у 20-ті рр. XX ст. В. 

Старосольським. Останній на відміну від В. Анто-

новича бачив основу нації в стихійній волі, спіль-

ності інтересів та ідеях, а не в об’єктивних ознаках, 

таких як ментальність чи антропологічні особливо-

сті [11]. 

Особливе місце серед досліджень теоретичних 

питань етнології в українській науці займає Ми-

хайло Драгоманов, до фольклористичних праць 

якого ми зверталися вище. Сам себе М. Драгоманов 

відносив до «космополітичного, порівняльного на-

прямку» в науці, до якого, на його думку, наукові 
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кола патріотично налаштованої української інтелі-

генції ставилися вороже. У свою чергу, М. Драго-

манов закликав українських дослідників ширше 

звертатися до порівняння історичного шляху фор-

мування українського народу та його культури з ін-

шими народами Європи та світу, а також викорис-

товувати здобутки новітньої європейської історіог-

рафії: «українське письменство й наука про 

Україну мусять перш усього обновитись, приста-

вши до тих методів і напрямків, котрі тепер творять 

силу письменського й наукового руху в Європі й 

Америці ... Між іншим, українолюбці мусять вийти 

з того вузького й поверхового національства, котре 

в Європі втратило смисл після 1848 р. З цього зо-

всім не слідує, щоб вони мусили зректись своєї при-

хильності до України, до її нації або й заходів від-

шукати дійсні національні ознаки в історії й сучас-

ності українського народу. Напроти, прихильність 

до своєї країни й народу тільки виграє, коли вона 

очиститься від старозаконної ненависті до чужих і 

освітиться світлом вселюдського спрямування до 

поступу. Наука ж про свою національність стане на 

міцний ґрунт, коли всесвітній порівнявчий метод 

встерегатиме дослідувачів від скорих і поверхов-

них виводів, які робили старі націоналісти» [12]. До 

останніх М. Драгоманов відносить М. Костомарова 

як автора праці «Дві руські народності». Об’єктом 

критики дослідника виступають наукові погляди 

В. Антоновича, П. Житецького та інших українофі-

лів, згідно з якими нація та народність мають визна-

чатися за певними сталими й незмінними мовно-ку-

льтурними або антропологічними ознаками. 

Основна думка М. Драгоманова полягає у 

тому, що етнічна група не є стабільним утворенням, 

яке століттями зберігає незмінні культурні риси. 

Навпаки, вона постійно змінюється під зовнішніми 

впливами втрачаючи старі елементи й здобуваючи 

нові. В останній главі своєї публіцистичної праці 

«Чудацькі думки про українську національну 

справу» М. Драгоманов послідовно критикує кон-

цепцію сталих «національних святощів». За погля-

дами М. Драгоманова, концепція незмінних націо-

нальних ознак є хибною, адже народ сам змінює ці 

ознаки відповідно до сьогоденних потреб. Так, на-

приклад, М. Драгоманов зазначає, що народний ко-

стюм виходить з ужитку, адже не відповідає сучас-

ним гігієнічним вимогам і потребам, особливо мі-

ського населення. Так само й прекрасні козацькі 

пісні йдуть у минуле й поступаються місцем новіт-

ньому фольклору, який відображає реалії часу. Че-

рез свою мінливість релігія також не може служити 

етнічно визначальним чинником, адже «одні з на-

ших народовців вважають за нашу народну віру 

православіє, другі - унію, треті - навіть римський 

католицизм». Це ж стосується юліанського кален-

даря або кириличної абетки, які, на думку М. Дра-

гоманова, лише гальмують розвиток українців як 

європейського народу, бо сприяють його ізоляції. 

Особливу увагу М. Драгоманов приділяє мові яку 

він називає найяснішою національною ознакою. 

Однак мова, на думку дослідника, є «не пан лю-

дини, народу, а слуга його». Тому вона теж має при-

стосовуватися до новітніх потреб суспільства, змі-

нюватися, максимально задовольняючи потреби 

суспільства в освіті [12, с. 112]. 

Доповнює уявлення про погляди М. Драгома-

нова на етнічність його рецензія з промовистою на-

звою «Науковий метод в етнографії», написана на 

працю галицького публіциста О. Стодольського 

«Етнографія Слов’янщини». 

М. Драгоманов виступає проти стереотипних 

тверджень та апріорних висновків, таких як напри-

клад дикість і нижчий рівень розвитку фіно-угорсь-

ких порівняно зі слов’янськими, зіпсованість одних 

народів зовнішніми впливами, на противагу етніч-

ної чистоти інших тощо. Дослідник наполягає на 

тому, що науковий метод вимагає уникання голос-

лівних тверджень, які часто суперечать реальним 

фактам, а натомість будувати висновки треба ви-

ключно на основі наукової аргументації. Заслуго-

вує на увагу скептицизм М. Драгоманова стосовно 

досліджень психологічних особливостей окремих 

народів. М. Драгоманов зазначає, що ще у середині 

XIX ст. у Європі панувала ідея, згідно з якою «Бог, 

створюючи народи, дав кожному осібного духа. 

Який то був дух, - кождий національний мудрець 

писав, що хотів, - від чого виходило, що коли взяти 

наприклад старих, навіть досить учених кельтофі-

лів, германофілів, славянофілів, - то кожний з них 

записав у спеціальні відміни своєї раси теж саме, 

що другі записали в свої ... , а поряд із тим записав 

у свої відміни як раз противні тому, що сусід запи-

сав його расі (наприклад, миролюбство, коли сусід 

писав його собі, а на те місце ставив заборчість і 

т. д.)». Поступово європейський науковий загал 

дійшов висновку, що наявність тих чи інших рис 

національного характеру необхідно науково дово-

дити. До того ж, зазначає М. Драгоманов, націона-

льний характер народів ніколи не був замкненим, 

але навпаки відкритим до зовнішніх запозичень 

[13]. 

Таким чином, погляди М. Драгоманова на ет-

нічність також демонструють вплив на дослідника 

концепції дифузіонізму, яка надавала першорядної 

ваги запозиченням та зовнішнім впливам. При 

цьому базовим світоглядним принципом для 

М. Драгоманова залишався еволюціонізм з його 

принципом постійного розвитку. Слід зазначити, 

що погляди Михайла Драгоманова на українську 

етнічність та етнічні явища загалом не набули ши-

рокого поширення серед вітчизняного наукового 

загалу. 

Значно більшу популярність мав підхід за яким 

кожна нація або народність становить споконвічну 

індивідуальність, наділену особливими мовними, 

антропологічними, культурними ознаками. Саме 

такий підхід зустрічаємо у відомого українського 

філолога К. Михальчука: «Кожна народність або 

національність, у вузькому сенсі цього слова, є ви-

щою формою розвитку племінних типів людства - 

це свого роду похідна культурна раса, яка являє со-

бою органічне сполучення в одному цілому різно-

манітних інколи племінних властивостей людської 

природи, які утворюють з певної групи населення 

ту чи іншу суспільно-етнічну індивідуальність, яка 
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відрізняється від інших таких індивідуальностей 

сукупністю властивих їй одній особливостей фізи-

чної природи, мови, характеру, темпераменту, по-

буту, понять, звичаїв й різноманітних витворів її 

розумової, моральної й практичної творчості» [14]. 

Сам К. Михальчук вважав визначальною рисою 

«суспільно-етнічної індивідуальності» насамперед 

мову. 

Аналогічних поглядів дотримувалися й інші 

дослідники, які зверталися до теоретичних питань 

етнічності на початку XX ст. Так, наприклад, 

С. Шелухин в одній зі своїх науково-публіцистич-

них робіт проаналізував характеристики, які утво-

рюють етнос (народність). Він зазначає, що народ-

ності характеризуються насамперед антропологіч-

ними прикметами, які відрізняють їх одна від одної. 

До цих прикмет він відносить особливості анатомі-

чного та психічного (інервація) складу населення. 

Мовні особливості народностей займають другоря-

дне місце, однак насправді саме мова є головною 

етновизначальною характеристикою групи, без 

якої народніть «калічиться духовно». «Питання про 

мову для народності - се те ж саме, що питання про 

душу, життя, честь і моральну гідніть окремої лю-

дини. Через те, що мова народності - се найочевид-

ніший і найяскравіший вираз її й свідок існування й 

гідності» - робить висновок дослідник [15]. 

Інший погляд на природу етнічності сформу-

льований у працях Федора Вовка, безумовно однієї 

з найбільш значущих постатей в українській етно-

логії кінця XIX - початку XX ст. Його численні 

праці з фізичної антропології, матеріальної куль-

тури та обрядовості українського народу відкрили 

нову сторінку у розвитку української науки. Багато 

з цих праць і досі залишаються актуальними. Так, 

на думку О. Таран, робота Ф. Вовка «Антропологі-

чні особливості українського народу» є головною 

заслугою Ф. Вовка перед українською етнологією, 

«це його дослідження - перша та в окремих випад-

ках неперевершена робота з українського народо-

знавства» [16]. Для розкриття теми нашого дослі-

дження доробок Ф. Вовка має особливе значення, 

адже серед усіх українських учених досліджува-

ного періоду він найтісніше співробітничав з дослі-

дницьким середовищем Західної Європи. На сього-

днішній день з’ясовано, що Ф. Вовк не тільки засто-

совував зарубіжні дослідницькі методики, але й сам 

впливав на їх удосконалення. 
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Inclusive education refers to such a model where 

every student with special needs spends most of the 

time with non-special needs students. This model is 

built on the principles of Constitution, Federal laws and 

International Declaration of Human Rights [1]. These 

significant aspects include priority of a person, rights 

and freedoms, democratization, humanization of edu-

cation, its continuity and variability, respect and con-

sideration of regional and national characteristics of ed-

ucation, wide autonomy of educational institutions [2]. 

Inclusive education is the provision of equal access to 

education for all students taking into account the diver-

sity of special educational needs and individual oppor-

tunities. 

Besides, all students study at institutions of higher 

education where a comfortable adaptive educational 

space is created that meets the needs of all students, 

without any exception. In general, an inclusive ap-

proach involves adopting a philosophy of inclusion by 

all participants in the educational process and under-

standing various educational needs of students in order 

to educate them in accordance with these needs.  

The main goal of education is not only to achieve 

a certain amount of knowledge got by students but to 

make them gain a certain social status and affirm their 

social significance. The changes taking place in the 

modern society require up-to-date means and methods 

of communication and the development of communica-

tive activities. That is why the study of a foreign lan-

guage as a means of intercultural communication has 

received crucial relevance. 

Learning a foreign language is important for the 

formation of the key qualities of the personality and in-

tellectual development so it will also favourably affect 

people with special needs. 

What is inclusive education in the common sense? 

This issue has attracted a lot of interest throughout the 

world. Nowadays, many concepts and principles re-

lated to inclusion have been given a specific definition 

and have become a part of both academic life and eve-

ryday life. 

Inclusive education is a term grounded on an ide-

ology that excludes any discrimination of students but 

at the same time creates special conditions for students 

with special educational needs.  

The notion of inclusive education is based on two 

main facets: 

1. The significance of a person does not depend 

on his or her abilities and achievements. 

2. Diversity strengthens all aspects of human life 

[3]. 

At the moment there are students who have diffi-

culties learning foreign languages. In most cases these 
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students suffer from low self-esteem which leads to de-

viant behavior. To overcome such difficulties teachers 

and instructors apply certain strategies and tactics that 

include adopting a multisensory approach, involving 

kinesthetic, visual and auditory learning styles. It helps 

to support students’ motivation and self-esteem and 

also promotes the development of linguistic skills.  

Games and other entertaining techniques should 

also be present in the classroom. When using didactic 

games, various speech skills are trained: phonetic, lex-

ical and grammar which is of great practical im-

portance. In the process of learning a practical orienta-

tion of knowledge is also necessary and in teaching a 

foreign language it is communication. Moreover, lis-

tening to the music of famous music groups and musi-

cians from the foreign countries, watching foreign 

movies can help to develop a sociocultural competence 

and expand the horizons of students.  

Knowledge of a foreign language helps such stu-

dents to socialize, become more independent and not 

experience difficulties in communication. Thus, the 

main task of inclusive education is socialization of stu-

dents with special needs. 

Nowadays, teachers and instructors apply the 

whole range of information technologies. It can include 

computer games and computer programs for people 

with special needs and multimedia presentations which 

combine dynamics, sounds and images. Students with 

hearing impairments are able to learn using modern 

technologies: the system of speech synthesis (a speech 

synthesizer) and the translation of sign language (a 

Google gesture translator). Students with visual impair-

ments are also able to learn using the following devices: 

a screen reader and a speech synthesizer. Taking these 

innovations into account, we can assume that it can help 

students with special needs to learn foreign languages. 

As a result, information technologies allow to pro-

vide high quality education for everyone and it is the 

most important requirement of educational inclusion in 

international practice. That is why teachers and instruc-

tors should use information and communication tech-

nologies which allow students to enjoy learning foreign 

languages, create a favorable psychological climate and 

use health-saving technologies. 

Moreover, inclusive education involves not only 

teaching students with psychical impairments but 

working with pedagogically neglected students or stu-

dents with learning difficulties. Such students get tired 

quickly; have low working capacity, low concentration 

and distraction of attention. Their pace of memorization 

is slow. Teachers and instructors working with such 

students have to pay much more attention to repetition, 

concretization, making algorithms, selection of individ-

ual tasks and compilation of additional material that 

would be in the sphere of students’ interests.  

However, the program for students with learning 

difficulties and impairments does not imply a reduction 

in thematic sections but a decrease in the volume of 

studied lexical, grammatical and syntactic material.  

In general, getting involved in the process of in-

clusive education expands the professional knowledge 

of educators. Such education requires new and more 

flexible teaching methods and practices. It is necessary 

to search for new forms for such students to increase 

the effectiveness of the learning process and that will 

definitely contribute to the overall development of per-

sonalities. 

Thus, the goals and objectives of modern inclusive 

education in the field of teaching foreign languages re-

quire foreign language teachers and instructors to show 

creativity and put into practice effective methods and 

educational technologies.  

We can come to the conclusion that it is important 

not only to achieve a certain result but to create condi-

tions for the development of students taking into ac-

count their psycho-physical and mental characteristics. 

This will help each participant of the educational pro-

cess to realize their identity, adapt in life situations, 

think critically, work competently with information, be 

sociable, master universal methods of cognition and 

successfully master the content of the subject. It is 

proved that it is more effective for students with special 

needs to expand their educational opportunities by 

means of mixed experience to be more successful in so-

cial interactions, become a part of the global educa-

tional environment, feel socially adapted in the society 

and have further success in life.  
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 Интегрированное образование издавна из-

вестно узбекской педагогике, охватывающей меж-

дисциплинарные связи в системе образования и 

фактически опирающейся на философский взгляд 

на единство мира. В мировой науке интеграция 

процесса обучения в составную часть процесса обу-

чения может повысить интеллектуальный потен-

циал обучающегося. В конце концов, когда восточ-

ный мир поставлял ученых-энциклопедистов (хотя 

не было благоприятных условий для обучения), 

предметы преподавались главным образом в логике 

и философии. Есть много признаков того, что эта 

традиция сохранилась в восточном образовании 

вплоть до советской эпохи. Например, книга Аб-

дуллы Кадири«Скорпион из Альтаря» имеет сле-

дующее место: 

Мулла Мухаммед Раджаббек хотел показать 

своему отцу верного друга, чтобы Анвар не оста-

вался в постели. 

Анвар посещал дом Мухаммеда Раджаббека 

по ночам Корана до трех недель назад. 

Последнее письмо Коран спросил состояние 

Мухаммеда Раджаббека Анвара: 

- Твой муж здоров? 

Спасибо. 

- Это хорошо, чтобы учиться? 

Очень. 

- Вы остаетесь в доме учителя? 

- клевета. 

- Ты не сжимаешь? 

- нет 

- У вас есть научный счет? 

Нет, господин. 

- Твой учитель знает счет? 

- Я думаю, что они не знают. 

- Если я назначу учителя, вы будете читать 

счет? 

- Конечно, я прочитаю, если мой босс даст мне 

разрешение. 

- Хорошо ... хорошо, пусть ваш учитель при-

дет сюда вечером и встретит меня. 

Хорошо. 

На следующий день Мухаммед Раджаббек по-

говорил с покойным и сказал, что хочет взять Ан-

вара на службу и что ему нужно больше узнать на 

арабском и на персидском языках, чтобы узнать 

больше. Хотя Махдум немного спешил к сочув-

ствию Мухаммеда Раджаббека к Анвару, его хоро-

шее понимание причины такой доброты в первую 

очередь дало пчеловоду, а затем ум и талант Ан-

вара. Говоря о своих проблемах на пути Анвара, он 

заявил, что он, вероятно, преподает персидский и 

арабский в эти дни, и что Анвар может писать 

оскорбления и редакционные статьи на персид-

ском языке, и что он благодарен за его знания в раз-

личных оправданиях. другой учитель должен был 

бы изучить его знание бухгалтерского учета. Му-

хаммед Раджаббек сам попытался найти учителя 

и позволил ему умереть. 

На самом деле, Анвар (по нашему мнению), ко-

торый грамотен (хорошо разбирается в турецкой, 

арабской и персидской грамматике), может рабо-

тать секретарем в орде. Однако чиновник дворца 

(Мухаммед Раджаббек) того времени так не считал. 

По его словам, «будущий секретарь или князь 

дворца, конечно, должен знать о научных предпо-

сылках». 

Действительно, междисциплинарная связь, а 

также понимание и понимание всех вещей в целом, 

является неоспоримым аспектом знания. Оба уче-

https://doi.org/10.24411/2520-6990-2020-11799
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ных восточных и западных ученых придержива-

ются единого мнения. Мистицизм Фаридуддин 

написал: «На этой земле нет ничего мелкого, все 

взаимосвязано и дополняет друг друга». В истории 

о слепых и слонах это похоже на слепых (точнее, 

«слепых»). Известный дидактолог Ян Амос Комен-

ский считает, что «все во вселенной должно изу-

чаться одинаково (естественно)». 

Интеграция - это множественное число, кото-

рое означает интеграцию - восстановление, запол-

нение, целое число - целостность, целостность. Это 

понятие представляет более широкое значение, чем 

оно имеет для нашего сознания, и в равной степени 

охватывает все аспекты общественной жизни. 

Например, 

1) понятие взаимосвязанного состояния частей 

и функций системы или организма и процесса, ве-

дущего к нему; 

2) сближение и взаимодействие субъектов; со-

провождается дифференциацией; 

3) Координация и интеграция экономик двух 

или более стран (т.е. экономическая интеграция) 

Когда дело доходит до интеграции, мы должны 

видеть целостность комбинации нескольких эле-

ментов, чтобы иметь более четкое понимание зна-

чения этого термина. Например, для того, чтобы 

выпить чашку чая, необходим чайник, подушка, су-

хой чай, кипящая вода со 100 градусами и бойлер. 

Один из них, скажем, без водяных котлов, теперь 

суть меняется: нужно утолять жажду холодной во-

дой и так далее. Концепция междисциплинарной 

взаимозависимости в школе также может быть по-

нята тем фактом, что предметы среднего образова-

ния не могут быть полностью освоены друг без 

друга. 

Мы пытаемся доказать нашу точку зрения. В 

школе 6 класса программа «Родной язык» и учеб-

ник «Звук. Три аспекта звуков речи ». Школьный 

опыт неоднократно доказывает, что эту тему нельзя 

охватить одним предметом. Это связано с тем, что, 

говоря о звуках речи, необходимо отличать их от 

механических звуков. Простое и базовое знание ме-

ханических звуков преподается по предмету «Фи-

зика». Поэтому интеграция «Родного языка» и «Фи-

зики» здесь важна. 

Тот факт, что «речевые звуки производятся ре-

чевыми органами», требует, чтобы читатель знал о 

предмете «Анатомия» или «Физиология человека». 

Для читателя важно знать, прежде всего, положе-

ние речевого члена в его или ее теле, степень, в ко-

торой он или она участвует, и какую роль он или 

она играет. Это потому, что информация, которую 

человек должен знать, где, при каких обстоятель-

ствах его или ее голос может быть услышан или за-

душен, а иногда и причина хриплого горла, явля-

ется информацией, которая будет длиться всю 

жизнь. 

Белл, физик, который изобрел телефон, опре-

делил скорость и степень усиления звука, поэтому 

единица измерения скорости звука связана с его 

именем (децибел). Но это не важно. Главное - знать 

и подчиняться стандарту объема, предложенному 

этим знаменитым физиком. Это - 

 Процесс интервью (стандарт) - 40 дБ (деци-

бел) = культурный признак; 

 шумное состояние (превышающее норму) - 

80 дБ (децибел) = признак отступления от цивили-

зации; 

 болезненное состояние (нарушение нормы) 

- 130 дБ (децибел) = симптом цивилизации. 

Напротив, разрыв горла во время разговора и 

разговора с другими людьми может повредить ор-

ганы слуха коммуникатора (как говорящего, так и 

слушателя) и может повредить или убить незанятые 

ткани говорящего. 

Это означает, что ребенок должен хорошо вла-

деть родным языком: анатомия, физиология, фи-

зика и этика, чтобы ребенок мог освоить только 

один из предметов на родном языке. На этом це-

почка межличностных связей не останавливается. 

Требуемый объем речи предназначен для пере-

дачи информации. Ну, а что еще может «сделать» 

задачу произнесения звуков? Конечно, телефон, ин-

тернет, телеграмма, инстаграм и т. Д. Следова-

тельно, вышеупомянутая междисциплинарная це-

почка также включает предмет «Информатика». 

Однако эту цепочку можно продолжить. 

В школе, когда ученик готов украсить знания, 

которые он приобрел в молодом возрасте, физиоло-

гически, психологически и педагогически между 

дисциплинами связывают каждое из знаний и уме-

ний, которые ему знакомят, для изучения сущности 

предмета обучения. Концепция краев следующего 

поколения обеспечивает «переваривание» всего 

мира. Он также объединяет учебную среду в шко-

лах, давая им возможность дополнять друг друга. 

Концепция интеграции широко изучалась в 

разные времена, в разных дисциплинах разными 

учеными и специалистами по конкретным методам 

и критериям. В частности, Ю. Коменский, А. С. Ма-

каренко, Н. К. Крупская, В. А. Сухомлинский, Д. Б. 

Эльконин, В. В. Давыдов, Дж. Дуэй, Г. Фрезинг, С. 

В. Кульневича, Т.Т. С точки зрения таких ученых, 

как Лакоценина, Э.Ховфман, решение этого во-

проса является более педагогическим с точки зре-

ния. 

Без интеграции междисциплинарных, междис-

циплинарных и даже конкретных заданий в рамках 

конкретной дисциплины или дисциплины невоз-

можно создать ассоциативную связь в мышлении 

учащегося. Конечно, знания, которые не взаимосвя-

заны и не образуют взаимосвязанную цепь, долго 

не живут в мыслях: они быстро исчезают, а иногда 

исчезают. Создание ассоциативных курсов, блоков 

и модулей в интегрированной системе образования 

связано с именами таких российских ученых, как А. 

Игнатова, В. М. Максимова, Н. М. Белянкова, И. Б. 

Богатова. 

На вопрос, всегда ли должны быть инновации 

в интегративном обучении в системе обучения, 

R.N.Averbuh, N.P. Такие ученые, как Литвинова, го-

ворят «нет» и развивают традиционные системы 

образования (обычно эффективные), когда они со-

четают инновации с инновациями и учитывают 
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влияние социокультурных, социально-политиче-

ских и экономических факторов в образовательном 

процессе. могут быть предоставлены. 

Мы также находим, что исследование обще-

ственных настроений также фокусируется на инте-

грации содержания образования (М. Н. Берулова), 

взаимосвязи в системе образования (В. В. Болгов). 

Стоит отметить, что узбекские педагоги-ученые 

также делают большую работу. В частности, 

О.Р.Розиков, Р.Г.Сафарова, Б.Р.Адизов,Д.Я.Агаев, 

М.Махмудов, У.Мусаев и др., Эта проблема изуча-

лась косвенно в контексте образования, методики 

преподавания. В связи с этим Д. Юлдошева «Эво-

люционное развитие образовательной цели», Ш. 

Есть также заметки Г. Нематова, Р. Ашурбаева, Д. 

Юлдашева «Преподавание уроков родного языка в 

школе по литературе, биологии». 

В частности, исследования Д. Юлдашевой 

также определили цель учебного процесса, его сущ-

ность, содержание, методы и средства, взаимоотно-

шения учителя и ученика, а также эффективность 

этой системы - лицо или специалист, который ее 

сформирует; Комплексный анализ определения об-

разовательной цели на основе социального заказа 

определяется общим уровнем развития личности, 

государства, общества, науки и техники, а также 

всего образовательного процесса - от учебного ма-

териала до окончания обучения. 

По словам ученого, когда цель состоит в том, 

чтобы развить независимого мыслящего мысли-

теля, содержание образования (учебный материал, 

система знаний, которую необходимо освоить) яв-

ляется прагматически значимым, практичным, ко-

торое может использовать учащиеся в своей повсе-

дневной деятельности. Преподаватель должен 

уметь овладевать процессом наблюдения, поиска, 

нахождения, мышления и применения самых слож-

ных наблюдений, что должно побуждать читателя 

работать с источниками информации. Согласно од-

ному учению всех уровней системы, один нужно за-

полнить. Это означает, что целью образования яв-

ляется содержание образования, способ обучения, 

средства обучения, сочетание преподавания и обу-

чения. 

Исходя из наших наблюдений, можно сказать, 

что существует несколько видов образовательной 

интеграции: 

1) интеграция системы образования и ее ком-

понентов; 

2) цель образования и интеграция его содержа-

ния; 

3) интеграция целей обучения, содержания и 

методов; 

4) интеграция целей обучения, содержания, 

методов и средств; 

5) Интеграция цели образования, его содержа-

ния, методов, средств и отношений между студен-

том и учеником. 

или 

1) интеграция научных подходов, методов, 

приемов, практик и технологий в образовании; 

- интеграция биологическая разнообразия, ин-

тегративных и компетентных подходов в систему 

образования; 

- интеграция традиционных и нетрадиционных 

методов в систему образования; 

- интеграция инновационных и интерактивных 

методов в систему образования; 

- интеграция материалов «Информационного 

банка» в систему образования и др. 

Также, в зависимости от подхода к сути, вы 

также можете сгруппировать следующее: 

1) Интеграция систем образования и этапов. 

2) система непрерывного образования (до-

школьное образование; общее среднее (начальное и 

общее) образование; среднее специальное образо-

вание; высшее образование (бакалавриат и маги-

стратура); послевузовское образование; повыше-

ние квалификации и переподготовка; внешкольное 

образование) интеграция. 

И 3) интеграция конкретных тем обучения. 

4) интеграция теоретического образования и 

его прагматики в учебный процесс. 

5) Интеграция различных участников (педаго-

гов, родителей или школ / семей) в единую систему 

образования (государственную и негосударствен-

ную) и т. д. 

6) интеграция образования, обучения и интел-

лектуального развития в учебный процесс (по отно-

шению к учащемуся). 

7) Интеграция национального образования в 

единый глобальный процесс и т. д. 

 Здесь давайте рассмотрим некоторые типы 

интеграции, выявленные в некоторых исследова-

ниях: 

Междисциплинарная интеграция - это инте-

грация концепций в рамках одного предмета в от-

дельные темы. 

Междисциплинарная интеграция - синтез фак-

тов, концепций, принципов и т. д .; Два или более 

предметов, которые учитель должен использовать 

при подготовке интегрированного урока. 
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Анотація.  
У статті аналізується визначення понять «моделювання» та «модель», окреслено основні принципи 

та етапи побудови наукової моделі. Визначено, що модель (міра, норма, зразок) завжди виступає як ана-

логія, заступник оригіналу, і є проміжною ланкою між висунутими теоретичними положеннями та їх 
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слідження процесу формування у студентської молоді мотиваційної готовності до захисту Вітчизни. 

Abstract. 

The article analyzes the definition of such concepts as «modeling» and «model», the basic principles and 

stages of building a scientific model. It is determined that the model (measure, norm, sample) always acts as an 
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and their verification in the real pedagogical process. The authors propose an experimental model of forming 

process of motivational readiness to defend the Motherland in student youth.  

 

Ключові слова: модель, моделювання, готовність, мотиваційна готовність, захист Вітчизни. 

Keywords: model, modeling, readiness, motivational readiness, defense of Fatherland 

 

У нинішній час проблема патріотичного вихо-

вання в Україні є вкрай актуальною, оскільки від її 

розв’язання багато у чому залежить майбутнє гро-

мадян. Одним із аспектів патріотичного виховання 

є, формування у молодого покоління фізичної і пси-

хологічної готовності до захисту Вітчизни. 

Готовність до захисту Вітчизни є багатоаспек-

тним системою, що включає різні рівні та компо-

нент, зокрема мотиваційний компонент. Мотива-

ційну готовність студентської молоді до захисту Ві-

тчизни ми розуміємо як сукупність потреб, мотивів, 

установок, ціннісних орієнтацій, ідеалів особис-

тості тощо. Як ми зазначали у попередніх дослі-

дженнях, рівень сформованості мотиваційної гото-

вності до військової служби зумовлюється ступе-

нем розвитку таких суб’єктивних показників, як: 

прагнення виконувати свій обов’язок щодо захисту 

Вітчизни, потреба успішного виконання службових 

завдань (прагнення до успіху), інтерес до військо-

вої діяльності, визнання цінностей охорони і захи-

сту своєї країни, позитивне ставлення до військової 

служби у ЗСУ. 

 Теоретичний аналіз мотиваційної готовності 

молоді до захисту Вітчизни надав можливість пере-

несення добутої інформації у вигляді моделі для по-

дальшого використання. В цьому сутність одного з 

методів теоретичного рівня – методу моделювання. 

Варто зазначити, що моделювання визначається до-

слідниками як метод наукового дослідження явищ, 

процесів, пристроїв або систем (узагальнено – 

об’єктів досліджень), заснований на створенні і ви-

вченні моделей для отримання нових знань, вдоско-

налення властивостей, різних характеристик 

об’єктів досліджень або управління ними. 

В. Сидоренко визначає моделювання як теоре-

тичне чи практичне вивчення об’єкта, в якому дос-

ліджується не сам об’єкт пізнання, а допоміжна 

штучна або природна система, яка перебуває в де-

яких об’єктивних відносинах із об’єктом пізнання, 

здатна його замінювати в певному відношенні та 

яка дає при його дослідженні в кінцевому підсумку 

інформацію про сам модельований об’єкт [2, с. 

143]. Це такий загальнонауковий метод дослі-

дження, при якому вивчається зображення об’єкта 

пізнання у вигляді моделі, але результат дослі-

дження переноситься з моделі на об’єкт. У цьому 

ракурсі, на думку О. Миропольської, модель засто-

совують для одержання таких відомостей про 

об’єкт пізнання, які важко або навіть неможливо 

отримати у ході безпосереднього дослідження 

об’єкту. Сама по собі модель не є самоціллю, вона 

є лише засобом вивчення оригіналу, який вона 

представляє, перебуваючи з ним у певній подібно-

сті [1, с. 60]. Таким чином, моделювання є процес 

побудови моделі або дослідження об’єктів пізнання 

на їх моделях. 

Саме слово «модель» (від лат. modulus) міцно 

увійшло в повсякденну мову. Модель – це міра, зра-

зок, норма. Саме так ми називаємо уявний (абстра-

ктний), знаковий (математичний, графічний) або 

матеріальний образ оригіналу, тобто модель – це 

«заступник» оригіналу в пізнанні або на практиці. 
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При вивченні складних явищ чи процесів не 

завжди є можливість врахувати цілісну сукупність 

усіх елементів і зв’язків, що визначають їх власти-

вості. Модель можна уявити як матеріальний об’єкт 

або образ (уявний чи умовний: гіпотеза, ідея, абст-

ракція, зображення, опис, схема, формула, крес-

лення, план, блок-схема алгоритму і т.п.), який 

спрощено відображає найістотніші властивості 

об’єкта дослідження . 

Таким чином, реальний об’єкт завжди склад-

ніше за модель, яка відображає лише частину його 

найістотніших рис, основних компонентів і зв’яз-

ків. З цієї причини для одного об’єкта дослідження 

існує безліч різних моделей. Вибір виду моделі зу-

мовлюється обраною метою моделювання. Слід за-

значити, що моделювання – циклічний процес, це 

означає, що за першим чотирьох етапним циклом 

може відбутися другий, третій і т.д. Знання про до-

сліджуваний об’єкт розширюються, уточнюються, 

доповнюються і поглиблюються при кожному но-

вому циклі. 

За допомогою моделі можна встановлювати і 

описувати компоненти досліджуваного об’єкта і 

взаємозв’язок між ними, давати відомості про уп-

равління об’єкта і прогнозувати його розвиток. 

У педагогічних дослідженнях модель виступає 

як еталонне, ідеалізоване уявлення про реальний 

педагогічний процес, що дозволяє конструювати 

його в конкретних умовах освітньо-виховного сере-

довища [3]. 

Аналіз наукової літератури показав, що в су-

часних педагогічних дослідженнях широко викори-

стовується метод моделювання. Цей універсальний 

метод пізнання сприяє дослідженню складних пе-

дагогічних систем, відображаючи в модельних уяв-

леннях їх сутнісні характеристики, структуру, ос-

новні компоненти і взаємозв’язки. 

Структура процесу моделювання, на думку 

вчених Б. Глинського, Б. Грязнова, Є. Нікітіна, 

включає наступні етапи: актуалізація накопичених 

про оригінал знань і констатація на цій основі факту 

неможливості вивчення безпосереднім чином да-

ного дослідника об’єкта для отримання певних 

знань; вибір моделі з числа відомих в науковій літе-

ратурі; дослідження моделі; перенос отриманих да-

них на оригінал; перевірка істинності отриманих 

даних і включення їх в систему знань про оригінал. 

Психолого-педагогічне формування включає в 

себе створення спеціальних психолого-педагогіч-

них умов з метою оволодіння цілісними, стійкими 

рисами і якостями, необхідними для успішного фу-

нкціонування в заданих соціальних умовах середо-

вища.  

Слідуючи цій логіці і спираючись на проведе-

ний теоретичний аналіз психолого-педагогічної лі-

тератури, в рамках проведеного нами дослідження 

була зроблена спроба моделювання експеримента-

льного дослідження, яке дозволило би з урахуван-

ням сучасних реалій здійснювати формування мо-

тиваційної готовності молоді до захисту Вітчизни. 

Модель експериментального дослідження про-

цесу формування мотиваційної готовності студент-

ської молоді до захисту Вітчизни включає декілька 

блоків.  

Аналітичний блок визначає спільну мету, за-

вдання, принципи розробки процесу психолого-пе-

дагогічного формування мотиваційної готовності 

молоді до захисту Вітчизни, підготовку суб’єктів 

до реалізації програми. Головною метою моделі є 

формування психологічної готовності молоді до за-

хисту Вітчизни. Основна мета реалізується через 

методологічні підходи до організації даного про-

цесу: системний, особистісно-орієнтований, гума-

ністичний з урахуванням наступних принципів: на-

ступності й перспективності, доступності, зв’язку 

теорії з практикою, активності, систематичності, 

свідомості та творчої активності. 

Блок первинної діагностики мотиваційної го-

товності студентської молоді до захисту Вітчизни 

включає: використання психодіагностичних мето-

дик; проведення бесід та опитувань; підведення пі-

дсумків констатувального етапу дослідження. 

Блок формування включає в себе розробку і ре-

алізацію програми формування мотиваційної гото-

вності молоді до захисту Вітчизни, просвітницьку 

роботу з тьюторами та педагогами. На даному етапі 

передбачені як групові, так й індивідуальні форми 

роботи. 

Блок повторної діагностики включає в себе 

проведення повторного вимірювання рівня мотива-

ційної готовності студентської молоді до захисту 

Вітчизни із застосуванням методів і методик пер-

шого етапу дослідження; підведення підсумків по-

вторної діагностики. 

Блок аналізу результатів включає в себе підве-

дення підсумків реалізації програми формування 

мотиваційної готовності молоді до захисту Вітчи-

зни та розробку рекомендацій. 

Таким чином, в результаті теоретичного ана-

лізу проблеми мотиваційної готовності молоді до 

захисту Вітчизни нами була побудована модель 

експериментального дослідження, що включає ана-

літичний блок, блок первинної діагностики, блок 

формування, блок повторної діагностики та аналіз 

результатів. Результатом застосування побудованої 

моделі виступає формування психологічної готов-

ності молоді до захисту Вітчизни. 
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Основной целью занятий по дисциплине «Ино-

странный язык» в контексте обучения в высшей 

школе является развитие продуктивных навыков 

говорения и письма в ситуациях профессиональ-

ного общения. Для развития этих навыков студенты 

выполняют задания на составление аннотаций 

научно-популярных и учебно-научных текстов, вы-

бор которых определяется профилем подготовки 

студентов.  

Под аннотированием понимается «составле-

ние письменного сообщения, перечня главных мыс-

лей, краткой характеристики содержания книги, 

статьи или рукописи» [1, с. 17]. Аннотирование 

«рассматривается как прием обучения языку, в 

первую очередь профессиональному речевому об-

щению, заключающийся в кратком изложении (уст-

ном или письменном) содержания текста» [1, с. 17]. 

Следует отметить, что аннотирование – это ум-

ственное интегративное умение, требующее разви-

тых навыков аналитическо-синтетической обра-

ботки информации.  

Среди основных трудностей при обучении сту-

дентов составлению аннотации можно выявить 

проблемы, связанные с недостаточно сформиро-

ванными навыками и умениями академического 

чтения. Например, при формулировании основной 

идеи текста ответы обучающихся зачастую больше 

соответствуют уровню «Знание» в таксономии об-

разовательных целей Блума, поскольку являются 

фактологическими, перегруженными конкретными 

примерами и деталями из исходного текста. В то 

время как, для формулирования основной мысли 

текста обучающиеся должны после прочтения тек-

ста демонстрировать знания на уровне «Понима-

ние», т.е. должны уметь перефразировать, интер-

претировать, выделять главную мысль, отделять 

главные факты/аргументы от второстепенных.  

Одной из причин этой учебной трудности яв-

ляются недостаточные знания обучающихся о ло-

гико-структурных принципах построения англий-

ского текста, к которым можно отнести принцип 

«один абзац – одна мысль», формулирование ос-

новного тезиса в первом предложении абзаца (a 

topic sentence), при этом все последующие предло-

жения абзаца (supporting sentences) развивают этот 

основной тезис и могут содержать конкретные при-

меры, данные статистики, заключения экспертов, 

научные данные. Таким образом, составив список 

тезисов и основных аргументов, представленных в 

тексте, можно, применяя парафраз, сформулиро-

вать основную идею текста с использованием ос-

новной линии аргументации/доказательств автора. 

Для преодоления этой трудности обучающимся це-

лесообразно предлагать задания на развитие навы-

ков активного чтения – выделение и подчеркивание 

важной информации, краткое формулирование ос-

новной идеи абзаца в процессе чтения, подбор заго-

ловков для абзацев, выделение ключевых слов и по-

нятий в абзаце. 

Для составления аннотации студенты должны 

владеть достаточным словарным запасом, по-

скольку не допускается прямое копирование лек-

сико-грамматических конструкций из исходного 

текста. Не обладая на должном уровне сформиро-

ванной лингвистической компетенцией, которая 
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предполагает овладение знаниями и навыками, свя-

занных с такими аспектами языка, как лексика и 

грамматика, студенты сталкиваются с учебными 

трудностями, вызванными требованиями использо-

вания парафраза при составлении аннотации. Не 

зная того или иного словосочетания, студенту при-

ходиться изобретать громоздкие конструкции, ко-

торые совсем не способствуют выполнению основ-

ной задачи – представлению информации из исход-

ного текста в максимально компактном виде. 

Например, вместо словосочетания a revised edition 

используется конструкцию a new book which is very 

similar to the old one but improved and up-to-date, 

или вместо major turning point используется a very 

important moment when things changed completely 
Более того, в ходе такого «языкотворчество» увели-

чивается вероятность грамматических ошибок.  

И при устном и при письменном ответе, чтобы 

добиться желаемого эффекта и выразить свою 

мысль максимально ясно, четко и продуктивно, а 

также добиться естественного звучания текста, 

необходимо использование коллокаций, или слово-

сочетаний. Согласно С.Г. Тер-Минасовой «процесс 

речеобразования – как устного, так и письменного 

– должен включать в себя строгий контроль лекси-

ческой сочетаемости слов и что основной трудно-

стью при создании произведений речи является 

именно коллокационное соположение 

слов.…Трудности лексико-фразеологической соче-

таемости слов становятся особенно наглядными и 

очевидными при изучении иностранных языков. 

Неудивительно поэтому, что проблеме сочетаемо-

сти уделяют большое внимание специалисты по ме-

тодике преподавания иностранных языков». [2, с. 

87] Следовательно студент должен обладать доста-

точным количеством «”крупноблочных” последо-

вательностей, заготовленных в языке и вносимых в 

речь целиком, в готовом виде.» [2, с. 29] т.е. упо-

треблять словосочетания вместо длинных много-

словных конструкций подобно тому как «носители 

языка, используя социальный опыт говорящего 

коллектива, не создают каждый раз заново сочета-

ния …, а воспроизводят их в обычных, повторяю-

щихся ситуациях» [2, с. 32].  

Таким образом, поскольку требования макси-

мальной информативности и при этом компактно-

сти являются одними из ключевых к аннотации, 

особое внимание в практике преподавания ино-

странных языков следует уделять лексическому 

подходу к обучению иностранному языку. Ключе-

выми для этого подхода являются такие термины 

как lexical chunks (”крупноблочные” последова-

тельности) и collocations (устойчивые словосоче-

тания).  
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Трудно представить себе взрослого человека, 

неспособного выполнять простейшие логические 

операции: анализ, синтез, классификацию, обобще-

ние. Эти операции необходимы в повседневной 

жизни, хоть мы этого и не замечаем. Формирование 

логического мышления остается актуальным все-

гда.  

Наилучшим периодом в развитии детей для 

формирования логического мышления является 

младший школьный возраст, поскольку в эти годы 

у обучающихся формируются основные психиче-

ские функции. Одним из средств для формирования 

логического мышления являются нестандартные 

задачи, поскольку они позволяют решающему за-

дачу применить свои ранее усвоенные знания, уме-

ния и навыки в новой, еще неизведанной ситуации. 

Большое количество нестандартных задач пред-

ставлено в математических олимпиадах, однако, 

далеко не каждый младший школьник может с 

ними справиться без нужной подготовки.  

Если обратиться к учебникам математики И. 

И. Аргинской (система Л.В. Занкова), то можно 

увидеть, что уже с первого класса ведется подго-

товка к работе с нестандартными задачами. В учеб-

нике 1-го класса можно встретить задания, которые 

непосредственно готовят к пониманию специфики 

нестандартных задач. К ним можно отнести зада-

ния на восстановление сюжета по рисункам; со-

ставление математического рассказа по одному ри-

сунку; завершение рисунков для дополнения сю-

жета и прочие [1, с. 9]. 

В такой работе необходимо следить за тем, 

чтобы первоклассники действительно устанавли-

вали связь между тем сюжетом, который они при-

думывают и данными рисунками, и наоборот. 

Нельзя предложить обучающимся сочинять что-то 

совершенно отходящее от темы задания. Это гово-

рит о хорошо развитом воображении, но помочь 

сформировать логическое мышление не поможет, 

поскольку будет отсутствовать сам анализ увиден-

ного, что и подразумевают такие задания. Также 

следует по мере продвижения от задания к заданию 

давать первоклассникам большую возможность ра-

ботать самостоятельно, не прибегая к помощи учи-

теля или товарищей. 

В учебнике 2-го класса Аргинской И. И. содер-

жатся задания, целью которых является научить 

младших школьников работать с текстом нестан-

дартной задачи. Для этого предлагаются задания на 

сравнение текстов; нахождение общего и различ-

ного; определение текста, являющегося задачей; 

нахождение действия, которое поможет ответить на 

вопрос задачи и т.д. Вся эта работа помогает рас-

ширить представления младших школьниках о за-

даче, знакомя их с понятиями «условие», «вопрос», 

«данные» и «искомое». Касаемо логического мыш-

ления, второклассники учатся анализировать текст 

задачи и классифицировать полученные данные.  

Также в учебнике 2-го класса начинают встре-

чаться задачи неканонической формы, что позво-

ляет после знакомства с задачей и закрепления этих 

знаний, перейти к проверке умения видеть условие 

и вопрос, если они стоят в другой части задачи или 

вопросительного предложения совсем нет. Приме-

ром может служить следующее задание из учеб-

ника математики Аргинской И. И.: «У Красной Ша-

почки в корзинке пирожков в 2 раза меньше, чем 

яблок. Сколько в корзине пирожков, если яблок – 

12?» [2, c. 53].  

В данной задаче мы видим, что у младших 

школьников вызовет затруднение нахождение 

условия и вопроса, так как часть условия содер-

жится в вопросе. Поэтому И. И. Аргинская здесь 

предлагает ученикам изменить условие задачи так, 

чтобы вопрос стоял после условия. Такая работа 

позволяет им «прочувствовать» структуру задачи и 

установить тот факт, что у условия и вопроса есть 

своя роль. Если какой-нибудь структурный элемент 

отсутствует, то это уже не задача, а если условие 

или вопрос изменить, то изменится и решение за-

дачи.  

Во 2-ом классе так же проводится работа по 

знакомству с простыми и составными задачами и с 

анализом задачи. Младшим школьникам Ирэн Иль-

инична предлагает сначала составить схему ана-

лиза задачи, т.е. модель пути решения задачи, а за-

тем по этой схеме решить ее. Данная работа учит 

второклассников моделированию способа решения 

задачи посредством анализа задачи и соотнесения 

данных и искомого. В целом, вся работа во 2-ом 

классе посвящена обучению младших школьников 

анализировать тексты задачи, условие и вопрос в 

ней, то есть формированию одной из ведущих ло-

гических операций [5, c. 76]. 

В 3-ем классе начинается непосредственно ра-

бота с нестандартными задачами. В начале учеб-

ника предлагаются задания на закрепление всего 

того, что младшие школьники изучили во втором 

классе: изменить условие или вопрос; изменить 

текст задачи; составить схемы анализа задачи и т.д. 

В дальнейшем происходит знакомство со схемой и 

таблицей как наглядной основой методов решения 

нестандартных задач. Также активно включаются 

задачи с недостающими или избыточными дан-

ными, а третьеклассникам предлагается дополнить 

текст и решить, либо изменить текст задачи так, 

чтобы все данные были использованы в решении. В 

учебнике для 3-го класса предлагаются задания на 

преобразование задачи в обратную исходной.  

Также вся работа с нестандартными задачами 

в третьем классе направлена на то, чтобы научить 

младших школьников сравнивать тексты задач, раз-

вивая тем самым еще одну ведущую логическую 

операцию – сравнение. Можно сказать, что в тре-

тьем классе постепенно начинается работа, включа-

ющая в себя все логические операции: сначала 

необходимо проанализировать тексты двух задач и 

сравнить их, затем нужно провести обобщение, 

находя общее и различное в них [6, c. 65]. 

В 4-ом классе начинается активная работа с об-

ратными задачами, как один из ведущих видов дея-

тельности на преобразование задач. И здесь к трем 

основным логическим операциям активно присо-

единяется четвертая – классификация. Помимо 

этого, добавляется операция преобразования объ-

екта, когда младшим школьникам необходимо 
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написать задачу, обратную данной. Четверокласс-

никам необходимо во многих заданиях определить 

– обратная это задача или нет. Каждая последую-

щая задача усложняется по сравнению с предыду-

щей. Аргинская И. И. плавно усложняет задания 

для того, чтобы к концу 4-го класса младшие 

школьники умели видеть, является ли приведенная 

задача обратной к данной, а также в полной мере 

умели пользоваться всеми логическими операци-

ями. 

В 3-ем и 4-ом классах нестандартные задачи 

встречаются намного чаще, чем во 2-ом (в 1-ом 

только предпосылки). Среди нестандартных задач 

можно встретить, как и «классические», которые 

включаются в сборники олимпиадных задач, так и 

совершенно новые. Например, на страницах учеб-

ника 4-го класса можно встретить такую «классиче-

скую» задачу, как: «Летела стая гусей: один гусь 

впереди, а два позади; один позади и два впереди; 

один между двумя и три в ряд. Сколько всего было 

гусей?». Или такая задача: «Мальчик собрал для 

коллекции жуков и пауков. Всего у него 8 голов и 

54 ноги. Сколько жуков и сколько пауков в коллек-

ции?» [3, с.130] 

Задачам, решению которых разными методами 

с последовательным усложнением (сначала мето-

дом рационального подбора, затем – предположе-

ния арифметически и, наконец, составлением урав-

нения – алгебраически) учатся в 3-4 классах. При-

мером такой задачи является: «На изготовление 60 

тетрадей двух видов пошло 840 листов бумаги. На 

каждую тетрадь одного вида требовалось 12 ли-

стов, а другого – 18 листов. Сколько изготовили 

тетрадей каждого вида?». Эту задачу И. И. Аргин-

ская предлагает решить и арифметически, прибег-

нув к таблице, и алгебраически, а затем сравнить 

решения, выполненные разными методами, тем са-

мым предлагает младшим школьником применить 

все логические операции в своей совокупности [4, 

c. 63].  

Таким образом, учебники И. И. Аргинской в 

полной мере способствуют формированию логиче-

ского мышления младших школьников с помощью 

нестандартных задач, а также содержат множество 

заданий, «подводящих» учеников к их решению. 

При этом, если определенного вида задачи, кото-

рые для школьников, обучающихся по учебникам 

других авторов, могут вызвать существенные труд-

ности, то тем, кто учится по учебникам математики 

УМК «Системы Л.В. Занкова», различным методам 

и приемам решения задач с постепенным усложне-

нием от класса к классу, такие задачи оказываются 

посильными. Задачи незнакомого им вида, они, 

применяя различные методы, например, подбора, 

табличный, арифметический или др., преобразуя 

их, стараются найти способ их решения.  
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Одной из задач детского сада является форми-

рование и развитие функций и процессов, которые 

необходимы в повседневной жизни, а также могут 

помочь справиться с трудностями в школе. Что ка-

сается элементарных математических представле-

ний, то их необходимо формировать для того, 

чтобы ребенок знал основные понятия, которые его 

окружают и мог сориентироваться в пространстве, 

в окружающих предметах, их размерах по признаку 

«большой – маленький», различать предметы по не-

которым основным цветам и по форме: шар, мяч 

или кубик, кирпичик («катится» – «не катится»). К 

концу второго года жизни ребенок может 

научиться образовывать группу из однородных 

предметов; различать один и много предметов; раз-

личать предметы по размеру (большой, малень-

кий); узнавать шар и куб. Все это необходимо по-

следовательно формировать и развивать в первой 

группе раннего возраста. 

У детей данного возраста развивается самосто-

ятельность, формируется предметно-игровая дея-

тельность, появляются элементы сюжетной игры. 

Обогащается их сенсорный опыт. При знакомстве с 

формами ребенок слышит их названия, одновре-

менно воспринимая их (трогая, гладя, перекатывая, 

бросая и т.д.) и уточняя физические качества. С по-

мощью взрослого лети учатся сравнивать предметы 

по некоторым признакам (цвет, размер, форма), 

приобретают умение доводить предметные дей-

ствия до результата: собирают пирамидку до конца 

и другие несложные постройки.  

С детьми второго года жизни рекомендуется 

проводить по 2 занятия в день, при этом деля их на 

подгруппы. С каждой подгруппой выходит по 10 

занятий в неделю. Для начала нужно объединять 

детей в группы по 2-3 человека и проводить игру, 

длительность 3-6 минут, к концу второго года 

жизни уже можно составлять группы по 4-6 человек 

и игры-занятия проводить длительностью 6-10 ми-

нут. Необходимо чередовать использование игру-

шек, подвижность игр и т.д. В этом возрасте разви-

ваются основные движения детей – ходьба, полза-

ние и лазанье, катание и бросание мяча, поэтому 

рекомендуется чередовать игры так, чтобы не упус-

кать ни одного направления работы [2, c. 36].  

Формирование понятий о количестве и счете в 

данном возрасте не рассматривается, но слова 

«мало» и «много» уже можно употреблять, тем са-

мым подготавливая детей к дальнейшей работе с 

данными понятиями. Рекомендуется делать акцент 

на данные слова, чтобы по возможности дети 

научились применять их к группам предметов. 

В начале второго года жизни уже можно позна-

комить детей с некоторыми формами – кубик, кир-

пичик, призма, при этом все демонстрируя на ка-

ких-либо предметах (призма – крыша домика). 

Можно проводить игры-занятия со строительным 

материалом, давая детям возможность построить 

то, что требует их воображение, а затем обыгрывать 

эти постройки с использованием сюжетных игру-

шек. В данной работе отлично подходит дидактиче-

ская коробка, в которой нужно подобрать объем-

ную фигуру к отверстию, чтобы эта фигура попала 

в коробку. Данная игра очень занимательна для де-

тей и формирует представление о геометрических 

фигурах. Также аналогом к данной игре могут стать 
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обычные карточки с изображением фигур, к кото-

рым необходимо подобрать объемные фигуры той 

же формы.  

К концу второго года жизни можно ввести но-

вую форму – цилиндр, продолжая знакомить с уже 

введенными, так же «опредмечивая» их, а также 

можно познакомить детей со способами конструи-

рования – прикладыванием, накладыванием. Все 

больше стоит отводить роль самостоятельности в 

игровой деятельности ос строительным материа-

лом. 

Что касается знакомства детей с величинами, 

то в начале второго года жизни необходимо про-

должать обогащать сенсорный опыт детей, обучая 

некоторым действиям с предметами. Здесь отлично 

подойдет игра с пирамидкой, где необходимо нани-

зывать на палочку в определенной последователь-

ности, в зависимости от цвета или размера, объем-

ные фигуры. Такая пирамидка не должна включать 

в себя много элементов в данном возрасте. Также 

можно предложить детям открывать и закрывать 

одноместную матрешку, вкладывать меньшие 

предметы в большие и вынимать их. В целом, раз-

вивать различные действия с предметами: открыть-

закрыть, вложить-достать, нанизывать-снимать, 

прокатывать, втыкать, шнуровать, накладывать [1, 

c. 97]. 

Основные категории, с которыми работают 

дети в начале второго года жизни – это размеры 

(большой, маленький), и цвета (красный, синий). К 

концу второго года жизни добавляется зеленый 

цвет, а количество колец в пирамидке можно уве-

личить с 3 до 5. Рекомендуется учить детей данного 

возраста сопоставлять цвета и размеры каких-либо 

предметов. В этом может помочь следующая игра:  

Детям необходимо дать рассмотреть мячики 

одинакового размера, но разных цветов (синие и 

красные). Затем нужно показать двух кукол и объ-

яснить, что одна кукла ищет мячик под цвет своей 

юбочки (платья, башмачков и др.), а другая – под 

цвет своей шапочки, и попросить детей помочь кук-

лам подобрать им мячики. Альтернативной версией 

данной игры может стать ситуация, когда все мячи 

одного цвета, но разной формы, и куклы тоже отли-

чаются по размеру. Тогда необходимо попросить 

детей от лица кукол подобрать им мячики в соот-

ветствии с их размером.  

Также в данном возрасте рекомендуется рас-

ширять умение ориентироваться в ближайшем 

окружении, учить детей названиям основных боль-

ших предметов, которые находятся в группе на од-

ном и том же месте (диван, стол, окно и т.д.), к 

концу второго года жизни включать и те, которые 

можно переместить (посуда, одежда и т.д.). Все это 

способствует тому, что дети учатся выполнять не-

сложные (состоящие из 1-3 действий) поручения 

взрослых. 

В данной работе может помочь игра «Кто где 

спрятался?», по условиям которой необходимо 

спрятать крупную игрушку на каком-то достаточно 

заметном месте: на столе, стуле и т.д., а затем по-

просить детей найти игрушку и озвучить то место, 

где она находилась. Здесь важно, чтобы дети могли 

сказать «на столе», «под столом», «возле стола», то 

есть озвучить основные ориентиры.  

Также можно провести игру «Что вокруг 

нас?», предлагая детям по очереди называть пред-

меты, которые они видят вокруг себя и как-нибудь 

их описать (цвет, размер, форма). Про каждый 

предмет воспитателю рекомендуется рассказывать 

детям, чтобы у них оставались какие-либо ассоциа-

ции с ним. Во время этой игры можно учить детей 

новым словам [3, c. 44].  

Еще одним важным аспектом формирования 

элементарных математических представлений яв-

ляется ориентировка во времени, однако на втором 

году жизни она не затрагивается. 

Таким образом, работая с первой группой ран-

него возраста, необходимо формировать и разви-

вать в игровой деятельности их представления об 

основных цветах, формах, размерах, учить ориен-

тироваться в ближайшем окружении, косвенно вво-

дить понятия «много» и «мало», а также учить са-

мостоятельности при конструировании своих по-

строек и в другой деятельности. Не забывать о 

временных ограничениях и не переутомлять детей.  
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Матеріал присвячений питанням впливу інформаційних технологій на організацію навчального про-

цесу в системі медичної освіти. У роботі аналізуються особливості вивчення фармакології як однієї з 
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технологій у процесі навчання як основи професійно-інноваційної діяльності. Розглянуто різновиди освіт-

ніх комунікацій, можливості платформи дистанційного навчання та роль викладачів закладів вищої 

освіти в процесі формування майбутніх медичних фахівців. 

Abstract. 

The article deals with the influence of information technologies on the organization of the educational process 

in the medical education system. The peculiarities of studying pharmacology as one of the basic disciplines in a 

medical university are analyzed in the work. The role of the use of information and computer technologies in the 

educational process as a basis of professional and innovative activity is defined. Varieties of educational commu-

nications, opportunities of the distance learning platform and the role of teachers of higher education institutions 

in the formation of future medical specialists are considered. 
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Формування процвітаючого суспільства та 

створення резерву кадрів висококваліфікованих, 

конкурентоспроможних, мотивованих спеціалістів 

є обов’язком державного уряду для можливості за-

хисту національних інтересів, розвитку та забезпе-

чення внутрішнього ринку праці, а також для про-

гресуючого розвитку різних галузей науки та тех-

ніки, що, безумовно, має реалізуватися, головним 

чином, за рахунок національних ресурсів. Націона-

льний прогрес країни на пряму залежить від якості 

освіти та, в свою чергу, визначає потреби людсь-

кого розвитку, що забезпечує можливість позбав-

лення від бідності [1, c. 55].  

Підготовка медичних фахівців займає вкрай 

важливу позицію, яку важко переоцінити, оскільки 

провідним критерієм розвитку суспільства залиша-

ється стан здоров’я населення, а його високий рі-

вень надання медичної допомоги є підґрунтям еко-

номічного, соціального та політичного добробуту в 

державі, запорукою безпеки та прогресу [2, c. 23]. 

Тому першочерговим завданням для забезпечення 

існування висококваліфікованої та якісної медич-

ної допомоги постає необхідність формування до-

статньої кількості професіоналів. 

Метою роботи стало провести аналіз впливу 

інформаційної інфраструктури на процес навчання 

та визначити роль викладача у цьому процесі. 

Об’єктами дослідження стали літературні та елект-

ронні джерела інформації щодо використання інфо-

рмаційних технологій та методичні матеріали нав-

чального процесу у закладі вищої медичної освіти . 

Медична освіта, як основа професійної підго-

товки медичних працівників на сьогоднішній день 

проходить етап форматування, щорічно запрова-

джуються нові зміни навчальних планів, робочих 

навчальних програм, зміни кількості аудиторних та 

позааудиторних годин, оскільки реформування ме-

дичної освіти є запорукою успіху створення новіт-

ньої української медицини. У зв’язку з цим виникає 

необхідність підготовки майбутніх фахівців «но-

вого формату», відповідно до вимог суспільства та 
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кадрового забезпечення держави. Разом з тим роз-

виток інформаційних, комп'ютерних та телекомуні-

каційних технологій, впровадження досягнень нау-

ково-технічного прогресу, що отримало назву «ін-

формаційного буму» двояко впливає на процес 

навчання. З одного боку створення доступної ін-

фраструктури та інтегрування її в інформаційне се-

редовище дає вільний доступ до будь якої інформа-

ції та відкриває широкі можливості навчання; а з ін-

шого – перенасиченість інформаційного простору 

не завжди дає можливість систематизувати, конкре-

тизувати, вибрати основну інформацію, на якій не-

обхідно зосередитися, що сприяє розсіюванню 

уваги, виокремлення деталей, оминаючи основний 

зміст. Одним із надзвичайно широких та максима-

льно насичених є інформаційне середовище, що 

стосується медицини, а зокрема лікарських препа-

ратів, якому фармацевтична спільнота докладає ма-

ксимум зусиль, про що свідчить щорічні обсяги пу-

блікацій про синтез нових, або ж постмаркетингове 

вивчення існуючих на фармацевтичному ринку 

препаратів. Власне тому для аналізу ми обрали під-

хід до вивчення фармакології, як однієї із базових 

дисциплін медичної галузі, та впливу інформацій-

ної інфраструктури на процес навчання. 

Беззаперечно вивчення фармакології є одним 

із найважливіших аспектів навчання в медичному 

університеті, оскільки знання фармакологічних 

груп та розуміння фармакологічної дії необхідні 

для ефективної фармакотерапії, забезпечення фар-

макобезпеки та уникнення поліпрагмазії [3, c. 393]. 

Розуміння того, як на молекулярному, клітинному і 

тканинному рівнях лікарські засоби викликають їх-

ній вплив на організм (фармакодинаміка) та як від-

бувається процес всмоктування, розподілу, метабо-

лізму (біотрансформації) та виведення (фармакокі-

нетика) активних чи неактивних метаболітів, 

описує фармакологію як гібридну науку, яка поєд-

нує інші фундаментальні дисципліни, такі як гене-

тика, біологія, нормальна та патологічна фізіологія, 

біохімія, анатомія тощо). Цінність вивчення фарма-

кології полягає в тому, щоб забезпечити для студе-

нтів наукову основу для прийняття терапевтичних 

рішень, а також встановити оцінку користі і ризику, 

засновану на розумінні комплексного впливу ліків 

на організм, включаючи те, як ліки впливають на 

живу систему та як, в свою чергу, організм може ре-

агувати на конкретний лікарський препарат [4]. Це 

важливо при виборі засобів лікування не тільки ос-

новної, а й супутньої патології, що часто зустріча-

ється в практичній діяльності лікаря, уникаючи при 

цьому явища поліпрагмазії. Крім того, не менш ва-

жливою характеристикою є фармакологічна іденти-

фікація – як активні речовини ліків взаємодіють з 

конкретними мішенями в організмі, що закладає ос-

нови розуміння механізму дії, та вкрай необхідно 

знати лікарю при оцінці етіології та патогенезу за-

хворювання. Використання цієї інформації часто 

слугує основою для формування загальної номенк-

латури, класифікацій основних класів фармакологі-

чних груп лікарських засобів, а відтак і терапевтич-

них класів, що становить базу для клінічного вико-

ристання лікарських агентів.  

Крім того, фармакологія є надзвичайно мобіль-

ною дисципліною. Широкий асортимент продуктів 

фармацевтичної промисловості невпинно зростає, а 

впровадження в медичну практику новітніх, висо-

коефективних, більш безпечних лікарських засобів 

поступово витісняють існуючі на фармацевтич-

ному ринку, що звісно пов’язано з вимогами сього-

дення через високі показники захворюваності, по-

ліморбідності та смертності внаслідок розвитку рі-

зноманітних патологій. Безперервний потік синтезу 

гігантами фармацевтичної промисловості, докліні-

чного випробування та клінічних досліджень до-

зволяє лікарям оперувати величезним арсеналом лі-

карських препаратів в різних галузях медицини і 

основне завдання лікаря правильно обрати необхід-

ний оптимальний засіб з максимально доведеною 

терапевтичною ефективністю та мінімальною кіль-

кістю побічних реакцій. 

Однак, повертаючись до теми вивчення курсу 

Фармакології в медичному університеті, викладачі 

та студенти стикаються з рядом труднощів. Відомо, 

що однією із причин зниження у студентів цікавості 

до навчання є перенавантаження навчальної про-

грами. Чи призводять інтегровані медичні про-

грами до відповідного рівня знань і розуміння фар-

макологічних фактів і концепцій, що випускники 

можуть в повній мірі використовувати та інтегру-

вати це в свої навички фармакотерапії? Звичайно, 

була і залишається причина для занепокоєння. Не 

секрет, що через помилки у лікуванні, побічні реа-

кції на ліки, викликані помилками прописування та 

прийому лікарських засобів, трапляються безліч 

смертельних випадків [4]. І хоча помилки зазвичай 

є багатофакторними, вивчення та знання основних 

фармакологічних ефектів, фармакокінетики, побіч-

ної дії, показань, протипоказань, сумісної взаємодії 

з іншими препаратами є вкрай важливим [5, c. 394].  

Студенти-медики визначають фармакологію, 

як дисципліну, що вимагає більшої уваги в навча-

льній програмі. Скорочення кількості академічних 

годин для проведення як практичних так і лекцій-

них занять призводить до того, що велика кількість 

навчального матеріалу виноситься на самостійне 

опрацювання. Звісно вивчення даних тем зазвичай 

дає прогалину у знаннях, оскільки питання не дис-

кутуються на практичних заняттях, а лише включа-

ються у перелік питань модульного контролю. Від-

повідно до сучасних рекомендацій, представлених 

в настанові «Clinical pharmacology in health care, 

teaching and research», у медичних школах Європи 

та США використовують списки лікарських засобів 

у кількості 100-150 найменувань, що найчастіше за-

стосовують у первинній та вторинній ланках охо-

рони здоров’я. Відповідно робочі начальні про-

грами в українських медичних вишах містять таку 

ж кількість препаратів для вивчення, які включені 

до Єдиного державного комплексного іспиту «Крок 

1».  

Яке ж завдання стоїть перед педагогами вищої 

медичної школи? На даному етапі вивчення фарма-

кології викладач повинен володіти інформаційно-

практичними навичками, під якими розуміється 
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вміння використовувати інформаційно-комп’юте-

рні технології у своїй професійній діяльності, що 

включає інформацій компонент (пов'язаний з аналі-

зом та відбором інформації) та прикладний (пов'я-

заний з практичним використанням інформації) [6]. 

Технологія навчання – це конструювання навчаль-

ного та виховного процесу з гарантованим досяг-

ненням мети. Інтеграція як засіб навчання – це по-

шук спільної платформи для зближення знань з різ-

них предметів. Вона заповнює прогалини у знаннях 

студентів, отримані у ході диференційованого нав-

чання, спрямована на розвиток системного клініч-

ного мислення. Завдання сучасних освітніх техно-

логій  посилення фундаментальної підготовки, що 

дає студенту вміння виділити в конкретному пред-

меті базисну частину його змісту, яку він зможе пі-

сля осмислення використовувати на новому рівні, 

при вивченні інших дисциплін, у процесі самоос-

віти [7, c. 170]. Самостійно студентові упорядку-

вати, обґрунтувати якісно-необхідну інформацію, 

запозичену з різних офіційних джерел медичної лі-

тератури достатньо важко, враховуючи об’єм інфо-

рмації, яку він повинен опрацювати. Допомогою у 

засвоєнні матеріалу є високоосвідчений спеціаліст 

у відповідній галузі. Робота викладача полягає в 

тому, що він повинен подати великий об’єм інфор-

мації стисло, логічно, систематизовано, послідо-

вно, з демонстрацією внутрішньо-предметних та 

міжпредметних зв’язків, акцентувати увагу студен-

тів на основних лікарських засобах окремої фарма-

кологічної групи, їх властивостях та практичному 

застосуванні. Що спонукає викладачів закладів ви-

щої освіти до перетворення наукових знань в інно-

вації, тобто від ідеї до практичного використання, у 

якому, будучи суб’єктом інноваційного процесу, 

викладач стає суб’єктом процесу загальної творчо-

сті [8, c. 64]. Для цього в університеті створена пла-

тформа дистанційного навчання «MOODLE», де в 

повному обсязі висвітлена інформація навчального 

курсу. Оформлення теми відповідає методиці про-

ведення заняття, методичним вказівкам практичної 

і самостійної роботи та включає: актуальність, ос-

новний зміст, питання для самоконтролю (теорети-

чні, тестові завдання, ситуаційні задачі), перелік лі-

тератури для використування. Важливим є спеціа-

лізоване, кваліфіковане наповнення електронного 

ресурсу. Інформаційне оформлення дистанційних 

матеріалів повинно містити не тільки основний 

зміст, запозичений з начальних посібників, корисне 

застосування також інших форм висвітлення інфо-

рмації. Позитивними відгуками студентів користу-

ються поширення анімаційного відео про основні 

фармакологічні ефекти препаратів, чи формування 

комплексу таблиць, графіків, малюнків, навіть ко-

міксів, посилання на електронні ресурси тощо. Ви-

ключно текстова інформація часто стає неефектив-

ною через монотонність, величезні обсяги, втомлю-

ваність при опрацюванні, однак поєднання, 

«розведення» її яскравими графіками, систематизо-

ваними таблицями, мультимедійними презентаці-

ями, тим паче, відео-роликами, дозволяє посилити 

сприйняття навчального матеріалу, систематизу-

вати інформацію. Це сприяє розвитку пізнавальної 

активності, самоосвіти та самореалізації студентів, 

дає можливість зацікавити їх та мотивувати. Крім 

того, формування банку тестових завдань надає мо-

жливість студентам самостійно визначити свій рі-

вень знань, а проведення тестування в контролюю-

чому режимі дозволяє викладачу зорієнтуватися в 

процесі оцінювання. 

Тож основними вимогами сьогодення є моди-

фікації начального процесу, педагогічної роботи 

для підготовки висококваліфікованого, конкурен-

тоспроможного медичного фахівця, де комп’юте-

ризація дозволяє автоматизувати процеси навчання 

та контролю знань, зберігати й відтворювати інфо-

рмацію у важливий момент та надає можливість ви-

кладачу організувати навчальний процес у потріб-

ному напрямку, сприяє самореалізації та самоос-

віти студентів [8, c. 62], забезпечує сприятливі 

умови для професійного становлення. 

Висновок. Найважливішою умовою підви-

щення якості освіти є використання в навчальному 

процесі ефективних інформаційних технологій, го-

ловною метою яких є підготовка фахівців нової фо-

рмації, адаптованих до життя в постійно мінливому 

світі, і створення для них умов самостійного по-

шуку, де викладач, в системі національної іннова-

ційної політики, займає стратегічне положення, ро-

бота якого сприяє в перетворенні наукового знання 

у відмінну практичну реалізацію. 
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Abstract. 
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Recently, special attention has been paid to the 

problem of enhancing the effectiveness of training and 

retraining of personnel. The relevance of this issue is 

determined by the fact that the system of advanced 

training is the most important condition for the success-

ful operation of any organization. In conditions of 

fierce competition, the need for organizational transfor-

mation, as well as to achieve the goals, well-planned 

and highly organized work of the personnel is required, 

all this dictates the appropriate level of staff training 

[1]. The integration of Russian universities into the 

global educational community makes it possible to 

draw on the experience of foreign educational centers 

for the advanced training of their employees. Foreign 

countries attach paramount importance to training and 

raising the level of professional competence of person-

nel for higher education. When concluding a contract, 

renegotiating or extending a contract, certification, pro-

motion, qualification (regrading), staff review, the ac-

quisition of new professional competencies is taken 

into account as a significant positive factor. Employees 

wishing to improve their professionalism, ready for a 

continuous search for opportunities for additional pro-

fessional development, are encouraged in every possi-

ble way thanks to a focused policy of universities. Con-

sultations and evaluations of various categories of em-

ployees are regularly held, and based on an analysis of 

the information collected, recommendations are drawn 

up for the acquisition of new professional competen-

cies. The system of providing recommendations on the 

selection of areas and specialized advanced training 

courses and professional development is focused on the 

specific needs of people, based on their personal inter-

est, as well as on the skills necessary for the employee 

to further productive work. Special units are involved 

in continuing education, such as The Oxford Learning 

Institute or HR’s Learning & Development at Princeton 

University. Employees may be granted paid leave for 

continuing education and professional development. 

For example, at the University of Berlin, all employees 

are entitled to receive such leave for a period of ten days 

every two years. At Yale, the supervisor can provide 

employees with paid time off to attend continuing edu-

cation seminars if these courses are related to their cur-

rent or future work that they seek to receive. Usually 

most of these classes are free for employees. Their du-

ration can vary from one hour to six or seven days. For 

the most part, seminars, working groups, and trainings 

last for several hours or one or two days. Basically, 

longer courses are designed for faculty members with 

more than three years of experience. For example, the 

annual course for academic teachers at Oxford Post-

graduate Diploma in Learning and Teaching in Higher 

Education. The form of the offered courses varies: in 

addition to traditional and online courses, blended are 

also offered, which combine both options. The target 
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audience of courses and seminars is diverse. There are 

courses open to all categories, and courses focused on 

a specific group of employees, such as pedagogical, ad-

ministrative, research, support staff, courses for new 

employees. For example, courses for all categories of 

employees provide the knowledge and skills necessary 

for working in any field, such as interpersonal commu-

nications, business writing, presentation skills, portfo-

lio, motivation, project management, time, conflict, 

teamwork, personal development. For the teaching staff 

are offered courses focused on the development of 

teaching and pedagogical skills, for example, lecture 

and didactic courses, preparation for examinations; de-

velopment of voice and presentation skills, presentation 

skills; features of teaching special students, for exam-

ple, with disabilities. Courses on acquisition of leader-

ship and control skills (work in small groups, leader-

ship of students and undergraduates), skills in creating 

courses, administrative skills In addition, there are 

courses that orient teachers to further career develop-

ment. [2]. 

As a result of studying the best practices of teach-

ers of foreign countries, the use of various interactive 

methods in the educational process was determined. In 

the process of research, an analysis of the effectiveness 

of student learning using interactive methods, their im-

provement and adaptation to the characteristics of train-

ing at the university, and opportunities for the develop-

ment of students' competencies was performed. In ac-

cordance with the content and essence of interactive 

methods, as well as the conditions of use in educational 

practice, their high efficiency in discussing social, ide-

ological, economic, cultural and other issues has been 

proved. It is advisable to choose the right interactive 

teaching methods, taking into account the type of edu-

cation, the subject being studied, topics, directions and 

other aspects. We define the concepts of an interactive 

process and interactive education., Interactive methods. 

An interactive process is an active mutual exchange of 

information among participants in the pedagogical pro-

cess. Interactive education is a variety of types and 

forms of interaction for learning courses, built on the 

basis of a focused dialogue, active discussion between 

the subjects of the educational process, i.e. teacher and 

student, between the students themselves. By interac-

tive methods we mean various ways of educational in-

teraction of all aspects of learning. To successfully 

solve educational problems, interactive methods such 

as role-playing games, case study, discussion (round ta-

ble), brainstorming, trainings, work in small groups and 

others are used. 

The practice of conducting the educational process 

indicates that the success of increasing the level of pro-

fessional mastery is ensured, including the allocation of 

time in the curriculum for independent training of stu-

dents. The process of self-education, skillfully orga-

nized and regularly conducted, as well as a variety of 

methods of independent work contribute to the effec-

tive assimilation of program material. For the organiza-

tion of self-educational work, an educational institution 

requires certain circumstances: the creation of tech-

nical, psychological conditions; material, moral stimu-

lation; methodological support and others. Self-educa-

tion depends on individual practical qualities, the level 

of personality development, communication data, com-

munication style, analytical thinking skills, the ability 

to summarize, evaluate the material studied, the ability 

to plan, and if circumstances change, to adjust their in-

dependent work. The content of self-education is 

closely connected with the experience of professional 

activity, and the readiness for the information search of 

innovations. Optimization of independent work in-

cludes the following organizational and methodologi-

cal measures: equipping scientific and educational lit-

erature, methodological aids, providing a high level of 

methodological guidance, developing an internal 

knowledge need for students, creating a guaranteed as-

sistance system. 

An important step in improving the qualifications 

of a teacher is mastering the technologies of educa-

tional remote interaction of all participants in the edu-

cational process [3]. Distance learning is one of the 

most popular and promising systems for continuing ed-

ucation of teachers. The emergence and active spread 

of distance learning forms is an adequate response of 

the education system as a whole to the processes of in-

tegration taking place in the world, the movement to-

wards the information society. Each participant in this 

cooperation can see the messages of others and, if de-

sired, speak out on a designated topic. In addition to 

text, In messages, in addition to text, you can place 

links, illustrations, files. The distance learning system 

also serves as an environment for exchanging contacts 

and experience, it helps to identify common profes-

sional interests, develop collegial solutions, serves as a 

platform for communication between teachers and 

methodologists, and helps to organize consulting sup-

port. 
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В настоящее время профессионально-приклад-

ная физическая подготовка (ППФП) студентов к 
дальнейшей высокопродуктивной деятельности в 
различных сферах жизни осуществляется в вузах по 
следующим направлениям: освоение базовых 
навыков, которые являются составляющими от-
дельных видов спорта; воспитание с акцентом на 
отдельные физические и специальные качества, ко-
торые необходимы для высокой работоспособно-
сти в определенных профессиях; приобретение 
практических знаний (умение чередовать режимы 
труда и отдыха, применяя средства физкультуры, и 
учитывать при этом условия быта и возраст). Это 

приводит к тому, что общество начинает предъяв-
лять большие требования к высшему образованию 
и к подготовке будущих специалистов. Исходя из 
этого можно сказать, что на сегодняшний день про-
блема адаптации студентов остается актуальной.  

Указанные направления имеют глубокое 
научно-методическое обоснование в теории и мето-
дике физического воспитания и изложены в специ-
альной литературе. Прежде, чем приступить к рас-
смотрению проблем, которые связаны с этими 
направлениями, рассмотрим таблицу 1, где изло-
жены средства, методы и результаты исследования 
ППФП. 

Таблица 1 
Педагогические основы ППФП 

Наименование Описание 

Методы исследования 

1. Обобщение специальных публикаций и инструктивных документов 
2. Социологические  
3. Психофизиологические и гигиенические 
4. Педагогические 

Средства  

1. Физические упражнения 
2. Прикладные виды спорта 
3. Оздоровительные силы природы и гигиенические факторы 
4. Вспомогательные средства 

Результаты исследования  
(содержание ППФП) 

1. Прикладные знания 
2. Прикладные физические качества  
3. Прикладные специальные качества 
4. Прикладные умения и навыки 
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 Первое из направлений связано с проблемой 

обучения движениям, второе - с воспитанием физи-

ческих и специальных качеств, третье - с приобре-

тением прикладных знаний физкультуры и вынос-

ливости.  

При разработке ППФП студентов какой-то 

определенной профессии общие понятия, обнару-

женные для группы похожих профессий путем про-

ведения социологических исследований, должны 

восполняться более расширенными психофизиоло-

гическими исследованиями на рабочих местах с 

применением методов, которые используются в об-

ласти физиологических и психологических наук, 

гигиене труда и спортивной подготовке. Такого 

рода исследования должны носить непрерывный 

характер, обеспечивающий накопление общенауч-

ного материала с учетом непрекращающегося раз-

вития, которое происходит во всех видах производ-

ства под влиянием научно-технической прогресса.  

Для достижения высокой производительности 

практически каждый вид профессии требует специ-

альной физической подготовки, которая именно 

ориентирована на определенный вид труда и его 

условия. Наиболее востребована физическая подго-

товка в промышленной и сельскохозяйственной от-

раслях, несмотря на то, что с каждым годом труд в 

этих отраслях становится механизированным. 

Также есть ряд профессий, который требует точ-

ную отлаженность двигательных функций в опера-

циях, которые выполняются вручную, а также про-

фессии, в которых на работника накладывается 

большая ответственность, высокая психологиче-

ская, физическая и информационная нагрузка. По-

этому, ППФП должна учитывать все актуальные за-

дачи. 

При разработке ППФП существует проблема 

нормативных критериев. Пока эта проблема ре-

шена отчасти, так как разнообразие профессий ве-

лико и оно постоянно обновляется, как и условия 

труда. Существует и другая проблема - проблема 

качественных и развернутых исследований, для бо-

лее точного определения нормативных критериев, 

хотя некоторые приблизительные критерии уже 

включены в настоящие официальные программы 

ППФП. 

 Необходимо отметить, что при определении 

содержания ППФП студентов все чаще задейство-

ваны математические методы анализа имеющихся 

материалов. Можно считать, что частое использо-

вание дисперсионного, корреляционного и регрес-

сионного методов объективной оценки существен-

ности значения различных компонентов в ППФП 

намного повысит научность выбора средств и мето-

дов для ее осуществления в системе физического 

воспитания студентов.  

В совершенстве необходимо построение ста-

тистических моделей ППФП будущего специали-

ста, в котором определено множество важнейших 

факторов, которое влияет на его производитель-

ность труда и профессиональную работоспособ-

ность, а также форм связи и степени взаимной зави-

симости различных показателей, входящих в по-

строенную модель. Потребность в перспективе ре-

шения этой сложной проблемы для каждой 

профессии подчеркивается временным разрывом 

между периодом изучения существующих условий 

труда специалистов и реализации ППФП студентов 

в вузе, с одной стороны, и условиями и характером 

труда будущих специалистов в течение последую-

щих 30-35 лет, с другой. Это проблема тесно свя-

зана с проблемой определения профессиограмм 

специалиста будущего, над которой работают фи-

лософы, социологи и психологи труда, специали-

сты по организации труда и др. Результаты этих ис-

следований должны быть использованы при по-

строении модели ППФП специалистов.  

В настоящее время существует несколько 

форм ППФП в программе физического воспитания 

студентов. Они сгруппированы по нескольким 

принципам: обязательные и факультативные учеб-

ные занятия; самостоятельные тренировочные за-

нятия; физические упражнения в расписании дня; 

массовые оздоровительные, физкультурные и спор-

тивные мероприятия. Эти принципы могут реали-

зоваться и всей группой студентов, или ее частью.  

ППФП в вузах проводится в форме теоретиче-

ских и практических занятий. 

Теоретические занятия проводятся в форме 

лекция. Их основная задача - дать будущим специ-

алистам необходимые знания, научить их правиль-

ному использованию средств физической культуры 

для подготовки к профессиональным видам труда, 

учитывая особенности выбранных ими направле-

ний.  

Подводя итог всего вышеизложенного, можно 

сказать, что из-за различий в требованиях к психо-

физической подготовленности специалистов мно-

жества профессий существует большая необходи-

мость профессионально прикладной физической 

подготовки студентов. Это помогает не только по-

высить результативность физического воспитания, 

но и повысить компетентность выпускаемых спе-

циалистов.  
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В настоящее время ведется активный поиск пу-

тей формирования физической культуры личности 

подрастающего поколения, поэтому важно искать 

новые направления и методы для реализации совре-

менных задач развития физической культуры. Ряд 

специалистов уверены, что в настоящее время со-

временный Комплекс ГТО и вся сфера физической 

культуры переживает определенные перемены, ко-

торые, возможно уже в ближайшее время будут 

реализованы [1,4]. В этой связи необходимо обсу-

дить технологию тестирования населения для вы-

полнения норм Комплекса ГТО как важнейшего 

фактора оценки физического развития молодежи 

[3]. Поэтому цель нашего исследования поиск пу-
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тей совершенствования организации процесса те-

стирования и уровня развития физических качеств 

в процессе выбора и организации испытаний участ-

никами ВФСК ГТО. 

В связи с этим была предпринята попытка 

определения наиболее целесообразной программы 

и методики испытаний ГТО для различных возраст-

ных категорий детей школьного возраста и соответ-

ствующей подготовки к ней. Для решения задач ис-

следования использовались следующие методы: 

анализ научно-методической литературы; анкети-

рование, математическая статистика [2]. 

С целью изучения приоритетов при выборе ис-

пытаний Комплекса ГТО участникам эксперимента 

предложена разработанная нами анкета с перечнем 

тестов, из которых необходимо выбрать не менее 3-

х понравившихся. Далее посредством математико-

статистической обработки определили процентный 

состав и популярность каждого испытания. Стоит 

отметить, что часть тестов действительно входила 

в программу ГТО, а часть – нет 

У школьников 7-8 лет отмечается различный 

интерес к видам испытаний современного ком-

плекса ГТО. Исходя из выше изложенного, наибо-

лее оправданной на сегодняшний день будет следу-

ющая программа испытаний ГТО, представленная 

в таблице 1. 

Таблица 1. 

Рекомендуемая программа испытаний для I ступени ГТО 

Категория испыту-

емых 

Оцениваемое качество, 

навыки 
Тест 

Вид испыта-

ния 

Мальчики, 

девочки 

Быстрота Бег на 30 м Обязательный 

Выносливость Бег на 1 км Обязательный 

Сила  
Подтягивание на низкой перекла-

дине из виса лежа 
Обязательный 

Гибкость  Наклон вперед стоя Обязательный 

Скоростно-силовые Прыжок в длину с места (разбега) По выбору 

Прикладные навыки Плавание По выбору 

 

Во многом аналогичная картина наблюдается 

и при анализе популярности видов испытаний у 

школьников, отнесенных ко 2-й возрастной сту-

пени  

Анализируя приоритеты подростков 11-12 лет, 

стоит сказать, что интерес к большинству испыта-

ний у них существенно не изменился. В то же время 

сравнение интересов мальчиков и девочек за не-

большим исключением не выявил значимых разли-

чий 

Сопоставление полученных анкетных данных 

подростков обоего пола, относящихся к 4-й воз-

растной ступени, с подростками 11-12 лет свиде-

тельствует о том, что к ряду испытаний интерес 

мальчиков и девочек статистически значимо сни-

зился. Сравнение интересов мальчиков и девочек 

указывает на то, что в рамках этой возрастной сту-

пени по ряду испытаний начинают дифференциро-

ваться интересы мальчиков и девочек.  

Таким образом, на данной возрастной ступени 

необходимо учитывать гендерные различия интере-

сов (табл.2). 

Таблица 2. 

Рекомендуемая программа испытаний для IV ступени ГТО 

Категория испытуе-

мых 

Оцениваемое качество, 

навыки 
Тест 

Вид испыта-

ния 

Мальчики, 

девочки 

Быстрота Бег на 60 м Обязательный 

Выносливость Бег на 1,5 км Обязательный 

Мальчики 

Сила  

Подтягивание на высокой пере-

кладине 
Обязательный 

Девочки 
Подтягивание на низкой пере-

кладине 

Мальчики, 

девочки 
Гибкость  Наклон вперед из и.п. стоя Обязательный 

Мальчики, 

девочки 
Прикладные навыки Стрельба По выбору 

Мальчики, 

девочки 
Скоростно-силовые Прыжок в длину с разбега По выбору 

Мальчики 
Прикладные навыки 

Плавание 
По выбору 

Девочки Туристский поход 

Мальчики Девочки Скоростно-силовые Поднимание туловища за 1 мин По выбору 

 

Тенденция изменения интересов к выполне-

нию испытаний ГТО продолжается и в старшем 

школьном возрасте (5-я ступень ГТО, юноши и де-

вушки 16-17 лет). 

При проведения уроков физической культуры 

целесообразно планировать подготовку к проведе-

нию испытаний в соответствии с выявленными 

приоритетами  
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Аннотация. 

В данной статье рассмотрены особенности произношения шипящих звуков у старших дошкольников 

со стёртой дизартрией. Актуальность данной проблемы состоит в необходимости раннего выявления 

нарушений звукопроизношения детей дошкольного возраста и организации целенаправленной коррекци-

онно-развивающей деятельности учителя-логопеда по их преодолению. Данная статья отражает ре-

зультаты работы по исследованию произношения шипящих звуков у дошкольников со стёртой дизарт-

рией на основе применения теоретических и эмпирических методов. Рассматривается лишь один из ас-

пектов проблемы нарушения звукопроизношения. Исследования в этом направлении могут быть 

продолжены и охватывать все аспекты звукопроизносительного навыка детей со стёртой дизартрией. 

Abstract. 

This article discusses the peculiarities of pronunciation of hissing sounds in older preschoolers with erased 

dysarthria. The relevance of this problem is the need for early detection of violations of sound reproduction of 

preschool children and the organization of targeted correctional and developmental activities of a speech therapist 

to overcome them. This article reflects the results of research on the pronunciation of sibilant sounds in preschool 

children with erased dysarthria based on the application of theoretical and empirical methods. We consider only 

one aspect of the problem of violation of sound reproduction. Research in this direction can be continued and 

cover all aspects of the sound-producing skill of children with erased dysarthria. 

 

Ключевые слова: нарушение звукопроизношения, стёртая дизартрия, диагностика, методика, ар-

тикуляционный аппарат, замена звуков. 

Key word: violation of sound reproduction, erased dysarthria, diagnostics, methods, articulation apparatus, 

sound replacement. 

 

На данный момент достаточно широко распро-

странённым явлением среди детей различных воз-

растов являются разнообразные нарушения в про-

изношении слов, которые возникают в результате 

поражений нервной системы (дизартрия).  

Отмечено, что отсутствие своевременной по-

мощи детям с речевой патологией может привести 

к появлению нарушений чтения и письма при по-

ступлении в школу. Нарушенное звукопроизноше-

ние, смазанная речь, нарушенный ритм дыхания яв-

ляются яркими признаками наличия дизартрии у 

ребенка[4, с.39]. 

Становлению правильного звукопроизноше-

ния способствует совместная работа органов 

чувств и двигательных функций, которые отвечают 

https://elibrary.ru/item.asp?id=41303226
https://elibrary.ru/item.asp?id=41303226
https://elibrary.ru/item.asp?id=41303226
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за единство речевой системы. Чтобы ребёнок смог 

овладеть правильным звукопроизношением, ему 

необходимо, прежде всего, на слух чётко восприни-

мать звуки речи, иметь подготовленный артикуля-

ционный аппарат для их произнесения, и только 

при этих условиях смогут формироваться единицы 

языковой системы [2, с.97]. 

Согласно исследованиям Е.Ф. Архиповой, 

нарушение звукопроизношения у детей со стёртой 

дизартрией проявляется в виде смешений, искаже-

ний, замен и пропусков звуков. Причиной возник-

новения этих нарушений является органическая не-

достаточность иннервации мышц речевого аппа-

рата, включающего в себя голосовой, дыхательный 

и артикуляционный отделы. 

Дефекты звукопроизношения при дизартрии 

следует дифференцировать на антропофонические, 

при которых наблюдается искажение звука и фоно-

логические, когда имеет место отсутствие звука, за-

мена или его смешение, которые обуславливаются 

характером и силой проявления артикуляционных, 

дыхательных и голосовых нарушений [5, с.514]. 

В данной статье мы рассмотрим результаты 

исследования произношения шипящих звуков у де-

тей старшего дошкольного возраста со стёртой ди-

зартрией. Обследование детей было проведено на 

основе диагностических методик Н.М. Трубнико-

вой и Л.В. Лопатиной. Эти методики включают в 

себя исследование строения и подвижности орга-

нов артикуляционного аппарата и звукопроизноше-

ния шипящих звуков. 

Эксперимент был организован на базе МБДОУ 

детский сад № 7 города Вязьмы. В нём приняли 

участие десять детей старшего дошкольного воз-

раста с дизартрией (согласно заключению психо-

лого-медико-педагогической комиссии).  

По результатам методики № 1 мы выявили, что 

у 50% обследованных детей строение артикуляци-

онного аппарата без особенностей, а 50% дошколь-

ников имеют некоторые негрубые отклонения от 

нормы (вялые губы, узкий или широкий язык). 

Диагностика подвижности артикуляционного 

аппарата по методике № 2 дала нам возможность 

получить следующие результаты: 

 У 100 % обследуемых детей артикуляцион-

ные движения нечеткие, требуют усилий, часть 

предложенных заданий не выполнена; 

 50 % детей с трудом выполнили переклю-

чение с одного артикуляционного уклада на другой. 

По результатам методики № 3 у детей со стёр-

той формой дизартрии выявлены нарушения произ-

ношения шипящих звуков, которые выражаются в 

заменах: 

 [ш] на [с] («шапка – сапка», «мишка – 

миска»); 

 [ж] на [з] («жук – зук», «пижама – пизама»); 

 [щ] на [с`] («щепка – сепка», «плащ – 

плась»); 

 [ч] на [т`] («часы – тясы», «мяч – мять»). 

Представим полученные результаты исследо-

вания в виде диаграммы (см. рис 1). 

 
Рис. 1. – Результаты исследования произношения шипящих звуков у дошкольников с дизартрией 

 

Таким образом, у 100 % обследуемых детей 

имеются нарушения шипящих звуков, из них у 50 

% - наблюдается тотальное нарушение шипящих 

звуков, у 50% детей – один и более двух групп ши-

пящих звуков. Наряду с этим у всех дошкольников 

присутствуют в речи замены, искажения и отсут-

ствия звуков в словах, смазанная и невнятная речь.  

Коррекционная работа логопеда по преодоле-

нию стёртой дизартрии должна носить комплекс-

ный характер, так как коррекция звукопроизноше-

ния осуществляется совместно с развитием навы-

ков звукового анализа и синтеза, становлением лек-

сико-грамматического строя речи и самостоятель-

ного высказывания[3, с.514]. 
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В статье раскрываются актуальные вопросы функционирования опорной школы в условиях постро-

ения сетевого взаимодействия образовательных организаций в условиях сельской местности. Рассмат-

ривается понятие опорной школы, особенности ее деятельности. Проведен анализ процесса формирова-

ния сетевого взаимодействия образовательных организаций на селе, выявлены современные специфиче-

ские задачи становления сетевого взаимодействия на селе. Автором характеризуются отдельные 

теоретические идеи сетевого взаимодействия сельских образовательных организаций. 

Abstract. 

The article reveals the current issues of the functioning of the supporting school in the context of building a 

network of interaction between educational organizations in rural areas. The concept of a supporting school, the 

features of its activities are considered. The analysis of the process of formation of network interaction of educa-

tional organizations in the village is carried out, the modern specific problems of the formation of network inter-

action in the village are identified. The author characterizes certain theoretical ideas of the network interaction 

of rural educational organizations. 
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Проблема развития образования на селе явля-

ется на сегодняшний день актуальной для россий-

ского образования. Внедрение и реализация Феде-

ральных государственных образовательных стан-

дартов поставило современную сельскую школу 

перед необходимостью решения большого количе-

ства разнообразных вариативных задач (пред-

школьного, инклюзивного образования, профильного 

обучения и др.) в условиях ограниченного ресурсного 

обеспечения. В этих условиях, одним из эффектив-

ных направлений развития сельского образования 

выступает создание сети сельских общеобразова-

тельных организаций. Эффективность данного 

направления заключается в максимальном обеспе-

чении сбережения образовательного потенциала 

действующей сети сельских школ. Этому способ-

ствует развитие в структуре сельского округа инте-

гративных моделей образовательных учреждений, 

включающих дошкольное, начальное, основное об-

щее или общее среднее образование, дополнитель-

ное и образование взрослых (вечерняя школа, 

учебно-консультационный пункт и др.). Одной из 

перспективных моделей общеобразовательных 

учреждений, расположенных в сельской местности, 

является опорная школа, осуществляющая сетевое 

взаимодействие между близлежащими общеобра-

зовательными организациями [2]. 

Анализ понятия «опорная школа» в справочно-

энциклопедической литературе показал, что дан-

ный термин имеет несколько различных, но не про-

тиворечащих друг другу определений. 

Так, в педагогическом энциклопедическом 

словаре опорная школа рассматривается как обра-

зовательная организация, обладающая ресурсами, 

необходимыми для эффективного построения обра-

зовательного процесса (материально-техниче-

скими, научно-методическими, кадровыми и др.). 

https://sibac.info/archive/meghdis/4(39).pdf
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Учебно-материальная база такой организации отве-

чает современным требованиям, педагогический 

коллектив обладает необходимыми компетентно-

стями и умеет работать творчески. Все это в сово-

купности позволяет организации успешно решать 

задачи современного образования, добиваться вы-

соких результатов в деле обучения и воспитания 

учащихся (воспитанников), а также обеспечивает 

авторитет и признание педагогов, педагогической 

общественности и потребителей образовательных 

услуг района [5]. 

Также опорная школа рассматривается как об-

разовательная организация, которая в процессе 

своей деятельности исследовательского характера 

достигла определенных общезначимых педагогиче-

ских результатов. Деятельность педагогического 

коллектива такой школы отличает творческий по-

иск, инновационная направленность [3]. 

Идея сетевого взаимодействия представляет 

собой один из важнейших ресурсов развития обра-

зования на селе. Опорная школа в условиях форми-

рования нового сетевого способа организации обра-

зовательного процесса регламентирует взаимодей-

ствие образовательных организаций – участников 

сетевого взаимодействия. 

В рамках сетевого взаимодействия функции 

опорной школы заключаются в координации урегу-

лирования значимых межшкольных и межтеррито-

риальных проблем, которое осуществляется участ-

никами сетевого взаимодействия совместно. Опор-

ная школа при этом выступает как единый 

управленческий центр и обеспечивает различные 

условия деятельности образовательной сети. 

Управление осуществляется на основе нормативно-

правовых документов, регламентирующих деятель-

ность ассоциации [4]. 

Таким образом, можно допустить следующее 

трактование термина «опорная школа» – это более 

крупное, развитое, оснащенное и укомплектован-

ное педагогическими кадрами образовательное 

учреждение, служащее для других соподчиненных 

образовательных организаций, на определенной 

территории, центром методической и инновацион-

ной работы по внедрению педагогических иннова-

ции в системе образования, центром распростране-

ния передового педагогического опыта для образо-

вательных учреждений и педагогов сети [6]. 

Согласно данному определению можно заклю-

чить, что опорное образовательное учреждение 

представляет собой некий координирующий центр 

для сельского образовательного комплекса, в кото-

рый могут войти школа (малокомплектная школа), 

детский сад, центр дополнительного образования, 

профессиональный лицей, координируя взаимодей-

ствие между которыми, организуется обучение, 

воспитание и развитие всех детей сельской местно-

сти. 

Кроме того, опорная школа выступает базой 

для повышения уровня профессиональной компе-

тентности педагогов и их профессиональной само-

реализации, так как она обеспечивает проведение 

методической работы с педагогами, воспитателями, 

руководителями образовательных учреждений, ме-

тодических объединений с целью успешного реше-

ния задач, стоящих перед системой образования 

района. 

Основной целью создания опорных школ в 

сельской местности является обеспечение доступ-

ного и качественного образования для всех катего-

рий обучающихся на всех уровнях и в соответствии 

с их образовательными потребностями [6]. 

Деятельность опорной школы способствует 

повышению эффективности образовательного про-

цесса, так как он становится больше ориентирован 

на ребенка, что достигается за счет территориаль-

ной интеграции усилий педагогов и их социальных 

партнеров; использования индивидуально-ориен-

тированных форм, методов и приемов обучения и 

воспитания. Индивидуализация образовательного 

процесса обеспечивается также и тем, что каждый 

обучающийся получает возможность для самореа-

лизации в соответствии со своими интересами, по-

требностями, желаниями, способностями [2]. 

Одним из значимых аспектов деятельности 

опорной школы в условиях сетевого взаимодей-

ствия является организация предпрофильной под-

готовки и профильного обучения, что способствует 

всесторонней подготовке обучающихся к самосто-

ятельной жизни, труду, жизненному и профессио-

нальному самоопределению. Это обеспечивается за 

счет усиления взаимосвязей организаций образова-

ния с социальными партнерами. 

По мнению О.В. Боковой [1] функциями опор-

ной школы в условиях сетевого взаимодействия об-

разовательных организаций выступают следую-

щие: 

 привлечение дополнительных внебюджет-

ных средств и иных ресурсов для материальной 

поддержки школ; 

 рациональное использование имеющихся 

ресурсов школы (оборудование, помещение, терри-

тория) для организации воспитательной и обучаю-

щей деятельности местного населения; 

 осуществление методической работы, 

обеспечивающей непрерывное профессиональное 

развитие педагогов организаций образования, вхо-

дящих в сетевое взаимодействие; 

 медико-психологическое обслуживание 

всех детей образовательных организаций – участ-

ников сетевого взаимодействия (на сессиях прово-

дятся медицинские осмотры, работа с психологами; 

в межсессионный период специалисты опорной 

школы выезжают в малокомплектные школы); 

 функционирование учебных лабораторий и 

мастерских профессиональной ориентации и твор-

ческого развития обучающихся; 

 обеспечение дошкольным образованием 

детей, используя дистанционные технологии; 

 предоставление услуг дополнительного об-

разования через центр развития и досуга (на сес-

сиях работают кружки по интересам; в межсессион-

ный период специалисты опорной школы поддер-

живают связь с обучающимися дистанционно и 

выезжают в малокомплектные школы); 
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 планирование и организация образователь-

ного процесса. 

Выделенные автором функции показывают, 

что управление деятельностью опорной школы в 

условиях сетевого взаимодействия образователь-

ных организаций способствует не только каче-

ственно более высокому уровню функционирова-

ния самой опорной образовательной организации, 

но и повышению эффективности деятельности каж-

дого субъекта сетевого взаимодействия. Это обес-

печивается привлечением и распределением ресур-

сов образовательных организаций, входящих в сеть 

[1]. 

Управление деятельностью опорной школы 

способствует принятию адекватных управленче-

ских решений на основе осознания потребностей и 

возможностей участников сетевого взаимодей-

ствия. Учитываются потребности и возможности, 

которые уже проявили себя, а также те, которые ста-

нут актуальны в ближайшем будущем. Это обеспе-

чивает эффективное функционирование образова-

тельных организаций – участников сетевого взаи-

модействия, постановку ясных, реалистических, 

достижимых целей, выбор реальных способов их 

достижения, заинтересованность педагогических 

коллективов в достижении целей, надежный кон-

троль за ходом организации деятельности сетевых 

образовательных организаций и своевременное 

принятие управленческих решений [4]. 

Основными принципами управления деятель-

ностью опорной школы в условиях сетевого взаи-

модействия являются: демократичность и единство 

управленческого решения и его исполнения. Демо-

кратичность предполагает предоставление для каж-

дого члена педагогических коллективов сетевых об-

разовательных организаций возможности участия в 

разработке единого годового плана [1]. 

Таким образом, анализ заявленной проблемы 

показал, что формирование сети и сетевого взаимо-

действия образовательных организаций в условиях 

сельской местности является эффективным сред-

ством реализации вариативного педагогического 

процесса в соответствии с запросами местного со-

циума, детей, родителей и учителей. Однако данная 

задача является достаточно сложной для сельской 

школы, так как требует от управленческого корпуса 

и всего педагогического коллектива не только овла-

дения новыми профессиональными компетенциями 

в соответствии с профессиональными стандартами, 

но и изменением самого содержания деятельности. 

Происходят значительные изменения в целеполага-

нии, которое становится ориентированным на орга-

низацию многоуровневого, многофункционального 

целостного процесса взаимодействий внутри и 

между различными организациями; в содержании 

образования, которое предполагает разработку и 

реализацию сетевых образовательных программ; в 

технологии управленческой деятельности, которая 

должна обеспечивать систему управленческих дей-

ствий по реализации, регулированию и контролю 

сетевого взаимодействия образовательных органи-

заций и координирующей роли опорной школы. 
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Аннотация. 

Данная статья описывает диагностику обследования языковой (фонематической) способности у де-
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This article deals with the diagnostics the language (phonetic) abilities of preschool bilingual children stud-
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Актуальность исследования. Сегодня ранее 

изучение иностранных языков популярно и востре-

бовано среди современных родителей, это обуслов-

лено возрастанием роли иностранных языков (в 

частности английского) как в различных сферах бу-

дущей жизни детей (таких как трудоустройство, пу-

тешествие, образование, миграция), так и скорым 

введением иностранного языка в программу обяза-

тельных выпускных экзаменов (в 2022 году ЕГЭ). 

Поэтому проблема обучения детей дошкольного 

возраста иностранным языкам с каждым годом ста-

новится все актуальнее. В связи с этим, опираясь на 

запросы родителей, в настоящее время открывается 

большое количество языковых центров раннего 

развития. Многие центры предлагают программы 

для детей с пребыванием в группе полного дня с со-

зданием «естественной» языковой среды, полно-

стью заменяющих традиционное дошкольное обра-

зование. Результатом такого обучение становится 

билингвальная личность, почти в равной мере вла-

деющая английским и русским языком. Билингвизм 

превращается в социально обусловленную реаль-

ность нашего времени. Однако, в связи с этим 

встает проблема адекватной оценки речевого раз-

вития таких детей. Важны как выявление особенно-

стей и предотвращение нарушений различных ком-

понентов речи, так и своевременная профилактика 

нарушений.  

Цель исследования. Целью нашего исследова-

ния является разработка и апробация методики кор-

рекционной работы по формированию фонематиче-

ской языковой способности у детей среднего до-

школьного возраста, обучающихся в условиях 

англоязычной среды. Данная методика не противо-

речит внутренним принципам частного дошколь-

ного образовательного учреждения и включена в 

процесс обучения на английском языке. 

Прежде всего, перед нами стала задача разра-

ботать диагностический материал для определения 

уровня фонематической языковой способности у 

детей среднего дошкольного возраста с билингвиз-

мом на английском языке.  

Учитывая тот факт, что вопрос билингвизма 

находится на стыке двух наук, за основу были взяты 

и сопоставлены две методики: логопедическая и 

лингвистическая. В области логопедии методика 

Н.В. Микляевой «Диагностика языковой способно-

сти у детей дошкольного возраста», а в частности, 

блок исследования уровня фонологического компо-

нента, включающий пробы, направленные на выяв-

ление: артикуляционных возможностей детей; воз-

можностей восприятия артикуляционной позы; 

осознанности представлений об особенностях про-

изнесения звуков; сформированности звуко-слого-

вой структуры слова и навыков звукового синтеза; 

навыков языкового анализа и синтеза [2, с. 17]. 
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Лингвистическая методика обследования фо-

нетических языковых способностей принадлежит 

С.С. Пашковской [4]. Автор предлагает создать 

тест фонетических способностей (ТФС) с целью 

выявления учащихся с развитым (неразвитым) фо-

нематическим слухом и с хорошими имитативными 

способностями [4, с. 1032]. Данный тест способен 

выявить сильные и слабые стороны каждого учаще-

гося, и в дальнейшем помочь выстроить эффектив-

ную работу для реализации языковых способно-

стей, или, при необходимости, работу по профилак-

тики и коррекции фонетико-фонологических 

нарушений речи. 

Отметив общие положения, вынесенные из вы-

шеописанных методик: при оценивании уровня фо-

нематической языковой способности мы выделили 

следующие разделы: 

1) обследование восприятия и воспроизведе-

ния различных компонентов просодической сто-

роны речи; 

2) обследование строения артикуляционной 

моторики; 

3) обследование состояния звукопроизноше-

ния; 

4) обследование состояние слоговой струк-

туры слова; 

5) обследование фонематического восприя-

тия (различие близких по звуковому составу слов, 

дифференциация оппозиционных звуков и слогов, 

владение навыками элементарного фонематиче-

ского анализа и синтеза).  
Авторами данной публикации было разрабо-

тано две методики обследования языковой (фоне-
матической) способности у детей среднего до-
школьного возраста с билингвизмом на русском и 
английском языках, Методика состоит из 4-х бло-
ков: Блок 1«Обследование артикуляции», Блок 2 
«Обследование интонационно-ритмической сто-
роны речи», Блок 3 «Обследование звукопроизно-
шения» и Блок 4 «Обследование фонематического 
восприятия». Для обследования используется лек-
сический, картинный и аудиоматериал. Каждое за-
дание оценивается отдельно от 0 до 3 баллов, в за-
висимости от ошибок и от степени самостоятельно-
сти выполнения задания. Данные фиксируются в 
таблице и выводится среднее арифметическое зна-
чение, которое дает понимание о уровне сформиро-
ванности (высокий, средний, ниже среднего) или 
несформированности (неудовлетворительный) фо-
нологической языковой способности и наличия 
ФФНР.  

Результаты исследования. Эксперименталь-
ное исследование было проведено на базе частного 
английского детского сада в городе Петрозаводске, 
республики Карелия. В нем приняло участие 6 де-
тей в возрасте 4-5 лет, обучающихся в данном об-
разовательном учреждении в условиях англоязыч-
ной среды.  

В результате начальной диагностики был опре-
делен уровень сформированности фонологической 
языковой способности у каждого ребенка и общий 
уровень у всей группы – ниже среднего. В ходе пер-

вичной диагностики было отмечено, что ни у од-
ного ребенка языковая способность не сформиро-
вана полностью: у двоих – наблюдается средний 
уровень, еще у двоих – ниже среднего, и у двоих 
детей уровень не соответствует возрастной норме – 
неудовлетворительный. Больше всего оказался не 
сформирован блок звукопроизношения и фонема-
тического восприятия, средний проценты группы, 
полученные за эти блоки, составили 57% и 56% на 
русском соответственно, и 51% и 45% на англий-
ском языке.  

Педагогами и методистом частного англий-
ского детского сада было решено включить коррек-
ционно-развивающие блок занятий в дополнитель-
ную общеобразовательную программу. Нами была 
создана база игр и заданий на английском языке на 
развитие навыков фонематического анализа и син-
теза, фонематического восприятия; адаптированы 
на английский язык упражнения для проведения ар-
тикуляционной гимнастики; произведен тщатель-
ный отбор лексического материала для коррекци-
онно-развивающих занятий (сюда вошли те, фоне-
тически единицы, которые звучат похоже в 
английском и русском языке и имеют схожий арти-
куляционный уклад); подготовлен дидактический 
материал (в виде флэш-карточек, настольных игры, 
книг, аудиозаписей речи носителей английского 
языка). Занятия с элементами заданий, направлен-
ных на формирование просодической стороны речи 
и на формирование правильного звукопроизноше-
ния, проводились с детьми ежедневно в групповой 
форме в качестве разминки в начале дня. Основным 
блоком коррекционной работы являлось развитие 
фонематических процессов. Различные элементы 
упражнений на формирование этих навыков вклю-
чались в задания как на общеразвивающих заня-
тиях по английскому языку, предусмотренных до-
полнительной общеобразовательной программой, 
так и были специально организованы коррекцион-
ные занятия на формирование фонематических 
процессов и преодоление ФФНР. Такие коррекци-
онные занятия проводились в групповой форме 3 
раза в неделю по 20 минут. 

Первые результаты дети показали уже через 
месяц работы на промежуточной диагностике. 
Сравнительные результаты начальной и промежу-
точной диагностик представлены в Таблице 1. 
Можно отметить динамику увеличения среднего 
процента группы по всем блокам. Несмотря на то, 
что коррекционно-развивающая работа проводи-
лась исключительно на английском языке, можно 
увидеть также и увеличение показателей на рус-
ском.  

Итоговая диагностика будет проведена в конце 
учебного года. Мы предполагаем увеличение сред-
него процента на обоих языках.  

В перспективе разработать подобные мето-
дики обследования для детей старшего дошколь-
ного возраста, и также на обследование других ком-
понентов языковой способности (лексико-семанти-
ческий и синтаксический), чтобы в дальнейшем 
включить коррекционно-развивающий курс в до-
полнительную общеобразовательную программу 
частного английского детского сада.  
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Таблица 1 

Сравнительные результаты первичной и промежуточной диагностик уровня фонологической язы-

ковой способности детей среднего дошкольного возраста с билингвизмом 

Диагностика 

Блоки/языки 

Блок 1 Блок 2 Блок 3 Блок 4 

РЯ АЯ РЯ АЯ РЯ АЯ РЯ АЯ 

Первичная диагностика 89% 89% 80 % 86% 57% 51% 56% 45% 

Промежуточная диагностика 94% 94% 84% 89% 58% 54% 59% 47% 
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Формирование и развитие логического мыш-

ления имеет несомненную значимость в образова-

тельном процессе, поскольку включает в себя раз-

витие основных психический функций: памяти, 

внимания, и, что самое главное, мышления, кото-

рое, в свою очередь, включает в себя такие важные 

мыслительные операции, как сравнение, анализ, 

синтез, обобщение, абстрагирование, классифика-

цию и систематизацию. Овладение всеми этими 

операциями на должном уровне дает человеку воз-

можность быстро и правильно находить решение 

поставленной перед ним задачи, а также применять 

свои знаний, умения и навыки в новой для него де-

ятельности. 

Необходимость развития логического мышле-

ния в младшем школьном возрасте невозможно по-

ставить под сомнение, так как данный возраст явля-

ется наиболее подходящим по своим возрастным и 

психофизиологическим особенностям. Также овла-

дение мыслительными операциями позволяет 

младшим школьникам успешно обучаться в даль-

нейшем [4, c. 47].  
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Наибольшей эффективностью при развитии 

логического мышления обладают нестандартные 

задачи, так как именно они помогают младшим 

школьникам применять свои знания и умения в но-

вой ситуации, а также позволяют начать мыслить 

нестандартно в поисках решения. Во всех учебно-

методических комплектах (УМК) в учебниках по 

математике отводится своя роль для нестандартных 

задач. Данные задачи всегда составляют большую 

часть олимпиадных заданий, однако там они да-

ются повышенной трудности. Но, если в процессе 

обучения не будет проведена целенаправленная ра-

бота по формированию и развитию логического 

мышления, то и задачи со страниц учебников будут 

у обучающихся вызывать затруднения. 

Нестандартными, по мнению Л. М. Фридмана, 

являются такие задачи, для которых в курсе мате-

матики не имеется общих правил и положений, 

определяющих точную программу их решения. 

«Нестандартная задача – это задача, алгоритм ре-

шения которой учащимся неизвестен, то есть уча-

щиеся не знают заранее ни способов их решения, ни 

того, на какой учебный материал опирается реше-

ние» [3, с. 30]. 

Для решения нестандартных задач использу-

ются такие методы, как: арифметический, геомет-

рический, алгебраический, табличный, логический, 

практический, метод предположений, подбора и 

комбинированный метод. Чаще всего встречаются 

арифметический, практический и табличный ме-

тоды. Алгебраический в некоторых УМК для 

начальной школы не применяется в силу особенно-

стей содержания курса математики данного УМК. 

Примером для арифметического метода явля-

ется следующая задача: «В классе 27 человек, 13 из 

них – мальчики. Каждый ученик выбрал один из 

двух видов спорта – гимнастику или плавание. 8 де-

вочек занимаются плаванием, 10 учеников ходят на 

гимнастику. Сколько девочек ходит на гимнастику? 

Сколько мальчиков занимается плаванием?» [2, c. 

29].  

Данная задача на первый взгляд для младших 

школьников оказывается довольно трудной, по-

этому для того, чтобы они вышли на правильный 

путь решения, необходимо попросить их оформить 

краткую запись, которая будет являться моделью к 

этой задаче. Обращаться к рисунку из учебника, 

или рисовать наглядную картинку здесь будет не-

целесообразно, поскольку задача становится ясна 

именно на этапе написания краткой записи.  

Помимо этого, данную задачу можно допол-

нить комбинаторными вопросами: «Для соревнова-

ний нужно выбрать двоих: гимнаста-мальчика и 

пловчиху-девочку. Сколько вариантов выбора? 

Сколько существует способов выбрать команду, со-

стоящую из двух мальчиков и одной девочки?». Это 

также способствует развитию логическое мышле-

ние. Такая задача, несомненно, вызовет интерес у 

младших школьников, а также ее легко можно пре-

образовать и попробовать дать решить младшим 

школьникам в другом виде.  

Нестандартную задачу, решаемую арифмети-

ческим методом, можно объединить с методом 

предположения, чтобы задача стала немного слож-

нее и интересней. Примером такой задачи является 

следующая: «В сервисе отремонтировали 40 мото-

ров у автомобилей и мотоциклов. Сколько было от-

ремонтировано автомобилей и мотоциклов, если из 

сервиса выкатилось 100 колес?» [1, c. 37]. 

Такая задача, если она встретится обучаю-

щимся впервые, несомненно, вызовет затруднения. 

В лучшем случае они попытаются решить её подбо-

ром. Для того, чтобы их разрешить, необходимо ме-

тодом проблемного обучения подтолкнуть млад-

ших школьников к тому, что можно предположить, 

что изначально в сервисе были только автомобили, 

или только мотоциклы. Здесь опять же возникает 

вопрос: «Какое из предположений даст рациональ-

ное решение?» И снова у младших школьников по-

является возможность подумать, сравнить, обосно-

вать свое мнение, тем самым развивая логическое 

мышление.  

Конечно, данную задачу можно решить и ал-

гебраически, но больший интерес здесь вызывает 

именно метод предположения вкупе с арифметиче-

ским. Подобные задачи довольно сложны, и по-

этому их рекомендуется оставить на внеурочную 

деятельность, когда у обучающихся будет больше 

времени, чтобы подумать и самим прийти к пра-

вильному методу решения. Для большего интереса, 

сначала можно предложить построить к задаче 

схему, чертеж или сделать краткую запись таблицу, 

чтобы младшие школьники на практике убедились, 

что в данном случае эти методы не помогают в ре-

шении задачи.  

Также может быть полезно подготовить для 

младших школьников специальные памятки по ре-

шению нестандартных задач:  

Если ты затрудняешься при решении задачи, 

попробуй: 

1. Сделать к задаче рисунок, чертеж или таб-

лицу. 

2. Использовать метод подбора. 

3. Перефразировать задачу так, чтобы она 

стала тебе понятной. 

4. Разделить условие и вопрос задачи на части. 

5. Начать решение задачи с «конца». 

6. Воспользоваться методом предположения. 

Таким образом, решение нестандартных задач 

арифметическим методом (иногда совместно с дру-

гими методами) помогает, во-первых, развить логи-

ческое мышление младших школьников, во-вто-

рых, расширить их представления о методах реше-

ния задач, в-третьих, поставить учеников в новую, 

затруднительную для них ситуацию, чтобы прове-

рить умение применять уже изученные ранее алго-

ритмы в новой ситуации. Также важно помнить, что 

творческий подход к решению нестандартных за-

дач не рождается у обучающихся сам по себе. Для 

этого учителю необходимо создавать определен-

ные условия, организовывать поисковую деятель-

ность детей и умело «подталкивать» младших 

школьников в нужном направлении. 
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В современном мире невозможно обойтись без 

элементарных математических представлений. 

Трудно себе представить человека, который не 

умел бы различать фигуры по форме или величине, 

не умел бы считать предметы, называть их количе-

ство, не мог бы ориентироваться в пространстве и 

времени и т.д. Все эти умения и навыки закладыва-

ются всем нам еще с самого детства – с того мо-

мента, как мы приходим в детский сад и всю даль-

нейшую жизнь.  

Начинается этот путь с детства по той при-

чине, что в данном возрасте у всех детей формиру-

ются те или иные предпосылки для этого. Каждый 

возраст имеет свои особенности, а вместе с тем и 

направленность работы, но дети в возрасте 3-4 лет, 

находящиеся в младшей группе ДОУ являются 

наиболее благоприятными для активного развития 

элементарных математических представлений в 

силу своих психофизиологических особенностей. 

В данном возрасте представления детей о 

предмете только начинают формироваться, и от 

этого зависит их изобразительная деятельность. 

Большинство детей рисуют рисунки с малым коли-

чеством деталей, но встречаются и более детализи-

рованные. Например, многие рисуют человека как 

круг с ручками, ножками-палочками, точками-гла-

зами и т.д., в то время, как другие стараются изоб-

разить пальцы, круглые глаза, волосы и др. детали. 

В игровой деятельности с детьми данного воз-

раста можно использовать 4 цвета – красный, си-

ний, зеленый, желтый, а также основные формы: 

круг, квадрат, треугольник, чуть позднее – овал и 

прямоугольник. К концу младшей группы дети спо-

собны воспринимать до 7 различных цветов, до 5-

ти и более форм предметов [2, c. 65].  

Игра становится ведущим видом деятельно-

сти, поскольку поведение ребенка становится вне-

ситуативным, они пытаются, подражая взрослым, 

выполнять те же функции, но их возможности для 

этого ограничены. Игра позволяет детям примерить 

на себя любые функции и роли. Основными оппо-

нентами в игре являются сюжетные игрушки. Про-

должительность игры небольшая, игры с прави-

лами только начинают формироваться, поэтому к 
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концу 4-го года жизни такие игры уже можно ис-

пользовать, но не должно быть перегруженности 

правилами.  

Также развивается память и внимание. Дети 

младшего дошкольного возраста могут запоминать 

короткие стихотворения, фразы в 3-4 слова, назва-

ния 5-6 предметов. Это говорит о том, что правила 

игры должны быть краткими и лаконичными, не пе-

регруженными незнакомыми словами и непонят-

ными формулировками [3, c. 242].  

Что касается формирования представлений о 

количестве и счете, то в данном возрасте необхо-

димо развивать умение детей видеть общий при-

знак для ряда предметов (все мячи – большие, крас-

ные и т.д.). Учить различать группы предметов по 

категориям «много», «мало», «один», «ни одного» 

так, чтобы дети могли давать этими словами ответ 

на вопрос «Сколько?». Учить сравнивать группы 

предметов по их количеству, уравнивать их количе-

ство.  

Для успешного формирования данных умений 

может помочь игра «Один-много». Воспитателю 

необходимо задавать детям различные вопросы. 

Если ответ на вопрос – «один», то дети хлопают в 

ладоши, а если «много», то поднимают руки вверх. 

Можно задать такие вопросы, как: «Сколько рыбок 

плавает в речке?», «Сколько у нас в группе деток?», 

«Сколько солнышек на небе?», «Сколько хвостиков 

у кошки?» и т.д.  

Формируя представления о форме предметов и 

геометрических фигурах, необходимо помнить о 

том, что дети в данном возрасте не могут восприни-

мать сразу большое разнообразие формы предме-

тов, поэтому работа ведется с тремя основными 

формами: круглый, квадратный, треугольный и 

только под конец 3-го года жизни добавляются дру-

гие виды форм. Также нужно помнить, что в дан-

ном возрасте дети должны не только видеть фигуры 

на плоскости, но и активно осязать их – щупать, пе-

рекатывать, катать и т.д. 

Помочь в данной работе может игра «Укрась 

варежку». Для этой игры необходимо сделать не-

сколько пар варежек, на которых будут изображены 

основные формы – круг, квадрат, треугольник. 

Также необходимо подготовить вырезанные гео-

метрические фигуры (плоские, или объемные, сде-

ланные в технике оригами). Детям предлагается 

украсить варежки вырезанными фигурами так, 

чтобы каждая форма совпала с образцом.  

Еще одна игра, способствующая формирова-

нию представлений о геометрических фигурах и 

формах – «Куда пойдешь?». Для данной игры по-

требуется нарисовать изображение нескольких мо-

стов, которые ведут к разным зверям, знакомым де-

тям данного возраста. На каждом мосту камни раз-

ной формы и размера. Воспитатель спрашивает 

детей, какой формы и размера камни на том мосту, 

который ведет, например, к лисичке и т.д. В даль-

нейшем в игру можно добавить цвета, и тогда она 

будет выполнять сразу несколько дидактических 

функций [1, c. 84].  

Формирование представлений о величинах ба-

зируется на сравнении предметов как по размеру в 

целом (большой – маленький), так по признакам 

размера: по длине, высоте, толщине, на умении их 

классифицировать. Вышеописанная игра «Куда 

пойдешь?» подойдет для данной цели. Помимо 

этого, можно предложить детям игру «Развесь 

шишки». Необходимо показать детям изображения 

различных по размеру елок и перемешанные между 

собой шишки разных размеров. Далее идет вопрос: 

«Как нам разобраться, откуда какие шишки 

упали?». Делается акцент на том, что елки разного 

размера – «большая», «средняя», «маленькая», а за-

тем идет классификация шишек. Данную игру 

можно изменить таким образом, чтобы детям 

нужно было классифицировать предметы по цвету 

(например, елки и елочные игрушки).  

Еще одно направление по формированию эле-

ментарных математических представлений – ори-

ентировка во времени и пространстве. Здесь нужно 

развивать умение ориентироваться в своих частях 

тела, и в соответствии с этим определять простран-

ственное направление – «сверху», «снизу», 

«справа», «слева», «спереди», «сзади». Учить ори-

ентироваться в контрастных частях суток – утро, 

день, вечер, ночь.  

Помочь в данном направлении может выше-

описанная игра «Развесь шишки», если в ней не-

много изменить правила. Теперь перед детьми бу-

дет одна елка и набор шишек, а также указания вос-

питателя, которые нужно внимательно слушать и 

выполнять. Например, воспитатель говорит: 

«Первую шишку положите внизу елки», «Следую-

щую шишку повесть выше предыдущей», «Следу-

ющую справа» и т.д. 

Таким образом, в данном возрасте при форми-

ровании элементарных математических представ-

лений нужно ориентироваться на психофизиологи-

ческие особенности детей и подбирать игры в соот-

ветствии с ними. Игры необходимо подбирать с 

учетом психофизиологических особенностей де-

тей, и с учетом специально разработанной про-

граммы по математике, включающей разделы: ве-

личины; формы, геометрические фигуры; ориенти-

ровка во времени и пространстве; количество и 

счет. 
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Большую роль в формировании и развитии по-

тенциала младших школьников играет математика. 

Изучение темы «Величины» способствует форми-

рованию у учащихся представлений о величинах, 

таких как длина, масса, время, объем, площадь. 

Наиболее значимой из этих величин является 

величина «время», поскольку развитие временных 

представлений и ориентирование во временном 

пространстве необходимо и в повседневной жизни. 

Однако эта тема достаточно сложная, необходимо 

уже с первого класса вести целенаправленную ра-

боту в этом направлении [1, с. 49]. 

Задачи изучения величины «время» в началь-

ной школе: 

- сформировать у младших школьников кон-

кретные представления о времени; 

- познакомить учеников с единицами измере-

ния времени и соотношениями между ними; 

- научить учащихся определять время по ча-

сам; 

- сформировать у младших школьников уме-

ние переводить время из одних единиц измерения в 

другие; 

- сформировать умение выполнять арифмети-

ческие действия с величинами. 

В процессе знакомства со временем выделяют 

несколько этапов [2 с. 125]: 

1. Знакомство с временными наречиями: 

вчера, позавчера, сегодня, потом, позже, раньше и 

т.д. 

2. Знакомство учащихся с месяцами, днями 

недели, сутками, и частями суток в процессе зна-

комства с календарем. 

3. Знакомство с часами как инструментом для 

определения времени и соотношениями между еди-

ницами времени. 

При знакомстве с временными наречиями уча-

щиеся часто допускают ошибки в установлении по-

рядка событий. Они путают понятия «вчера» и «по-

завчера», «завтра» и «послезавтра». Чтобы устра-

нить данные недочеты, следует проводить 

систематическую работу с календарем, проводить 

беседы о соблюдении режима дня, выполнять раз-

личные упражнения [1, с. 85]. 

Примеры таких заданий: 

1. Игра «Что было сначала, а что потом?» с 

использованием наглядного материала (картинки). 

Игра заключается в том, что ученикам нужно раз-

ложить предложенные картинки по порядку, рас-

сказать, что было сначала, а что потом. 

2. Задание «Что было 

раньше, а что позже?» учащимся нужно соединить 

стрелками названия по порядку: позавчера, вчера, 

сегодня, завтра, послезавтра. 

3. Игра «Вчера, сегодня, завтра» с использо-

ванием разноцветных полосок и подборкой стихо-

творений. В ходе игры учитель объясняет учени-

кам, что каждый день, кроме своего названия, 

имеет еще и другое имя (вчера, сегодня, завтра). 

День, который наступил – называется сегодня.  

День, который уже закончился – вчера.  
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А день, который ещё только будет – завтра. 

Слова обозначены разноцветными полосками: 

синий – сегодня, голубой вчера, фиолетовый – зав-

тра. Сначала закрепляют обозначение цветов, затем 

читают стихотворение и показывают соответству-

ющую полоску. 

4. Игра с мячом «Вчера, сегодня, завтра». 

Ход игры: учитель бросает по очереди мяч учени-

кам, говоря: «Мы учимся…», «Мы пойдем гу-

лять…» и т.д. Ребенок, поймавший мяч, заканчи-

вает фразу: «…сегодня». С помощью такой игры 

можно определить уровень умения ориентиро-

ваться во времени, закрепить представления о вре-

менных наречиях [4, с. 49]. 

Особое внимание следует уделить упражне-

ниям с календарем, для того чтобы учащиеся хо-

рошо усвоили месяца и дни недели. Например, 

можно вовлечь учащихся в проектную деятель-

ность, и предложить им создать календарь на весь 

год. Учащиеся класса делятся на группы, каждая из 

которых составляет календарь на определенный 

месяц, после чего все они объединяются, образуя 

календарь на год, и проводится оценка правиль-

ность выполнения и эстетического оформления ка-

лендаря.  

5. Игра «Когда это бывает?», направленная на 

формирование у учащихся умения определять вре-

мена года по сезонным изменениям. Игру можно 

проводить с помощью наглядных иллюстраций. 

Большие трудности у учащихся вызывают за-

дания на определение времени по часам. Тем не ме-

нее, для первого класса достаточно того, что уче-

ники умеют определять время с точностью до часа, 

а во втором – с точностью до минуты [3, с. 56]. 

Знакомя детей с этой темой, необходимо зара-

нее приготовить макет циферблата часов с подвиж-

ными стрелками, рассказать учащимся об устрой-

стве часов и об истории возникновения часов как 

инструмента для определения времени. 

Далее предлагаются упражнения с использова-

нием модели часов: 

- назовите время, обозначенное на модели ча-

сов; 

- покажите на модели часов время, названное 

учителем; 

- решение задач на определение продолжи-

тельности времени, начала ли конца (в пределах од-

них суток). 

Очень эффективными будут упражнения на 

перевод одних единиц времени в другие:  

1. Выразите в часах: 5 суток, 2 суток, 11 часов, 

110 минут; 

2. Сравните, поставив знаки >, <, =: 23 часа * 2 

суток 

Для более успешного усвоения соотношений 

между единицами измерения времени в классе 

нужно повесить таблицу мер [3, с. 75]. 

Начиная с 3 класса, учащиеся выполняют зада-

ния на сложение и вычитание простых и составных 

величин, выраженных в единицах времени. Если 

выполнить операцию без перехода в другую еди-

ницу достаточно легко, то вычисление выполняется 

устно. Для этого достаточно отдельно сложить ве-

личины одного наименования. Напри-

мер: 1 ч 20 мин + 25 мин = 1 ч 45 мин. Если выпол-

нить операцию сложно, то величины, выраженные 

в различных единицах измерения, нужно выразить 

в других единицах и потом выполнить действия. 

Например: 9 ч 20 мин 30 сек + 45 сек =…  

Аналогично выполняются умножение и деле-

ние на число. 

Арифметические действия с единицами вре-

мени выполняются в основном при решении тек-

стовых задач различного вида. Например, Брату 10 

лет, а сестре на 4 года моложе. Сколько лет сестре? 

Таким образом, систематическая и целена-

правленная работа при изучении величины «время» 

в виде практической работы, метода проектов, про-

дуктивных упражнений различного вида способ-

ствует наиболее эффективному решению постав-

ленных задач при обучении младших школьников 

временным понятиям и действиям с ними. 
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Introduction. Many current studies demonstrated 

that even in highly developed countries a considerable 

part of complications and lethal cases is associated with 

medical errors that are quite possible to prevent. In Eu-

rope every tenth patient is a victim of medical error. 

Identical statistics in Ukraine is lacking. Therefore it is 

impossible to obtain an accurate conception concerning 

occurrence of medical errors, though their predicted 

rate is an urgent issue of the Ukrainian health care [2].  

This definition means that medical error occurs 

when a medical professional has a conscientious atti-

tude to his/her duties, and when there are no formal 

components (elements) of a crime. Both objective and 

subjective reasons can promote occurrence of medical 

errors. The lack of appropriate conditions to give med-

ical aid, imperfect existing means to treat diseases, and 

severity of patient’s condition etc., belong to the first 

reasons.  

The following can be identified as the biggest sub-

jective reasons of medical errors: insufficient experi-

ence of a medical worker, inadequate examination of a 

patient, wrong interpretation of laboratory findings and 

instrumental examinations, under- or overestimation of 

the results of other specialists’ consulting etc.  

The following medical errors are differentiated ac-

cording to the sense and association with the therapeu-

tic-diagnostic process: diagnostic (diagnostics of dis-

eases and their complications according to the quality 

of making the diagnosis, difference between the pri-

mary and final diagnosis); therapeutic (general, tactic, 

technical); organizational (administrative, keeping to 

the rules of writing medical documents, deontological). 

Considering a high occurrence of medical errors 

the issue to prevent them while giving medical aid for 

patients has become of great importance. Therefore , 

the institutions of higher medical education face the 

tasks to optimize practical training of students by 

means of introducing simulation training, virtual tech-

nologies that assume modeling of various realistic sce-

narios [1]. This teaching method during the whole pe-

riod of getting medical education provides students/in-

terns with the possibility to make decisions 

independently, to develop their clinical thinking on the 

principles of evidence-based medicine, to act appropri-

ately under conditions close to the real ones, and ena-

bles to improve mastering necessary practical skills and 

abilities. Reproduction (simulation) of clinical scenar-

ios promotes the formation of professional skills with 

an objective evaluation of the level of skills achieved, 

ability of specialists to perform their professional du-

ties.  

Objective: to evaluate efficacy of the problem-

oriented learning with the use of case-methods in order 

to improve the quality of training of the sixth-year stu-

dents on the subject “Pediatrics, Children Infectious 

Diseases”.  

Materials and methods. A comparative assess-

ment of effective training of 41 six-year students on 

specialty “General Medicine”, subject “Pediatrics, 

Children Infections”, was made on the base of the De-

partment of Pediatrics and Children Infectious Diseases 

at the Higher State Educational Establishment of 

Ukraine «Bukovinian State Medical University».  

The students studied according to the credit-mod-

ule system with the use of elements of problem-ori-

ented learning and certain case-methods within the 

frame of TAME (Training Against Medical Error) pro-

ject with the assistance of the European Union Program 

ERASMUS+.  

The total duration of the learning cycle for the six-

year students in Module №5 «Pediatrics» was 20 days 

(106 academic hours). In the course of learning certain 

classes were implemented according to the problem-

oriented teaching methods using virtual patient in the 

form of certain cases. The classes were held twice a 

week in the groups of 6-8 students. The groups of ob-

servation were formed depending on the plan of clinical 

cases: І group included 21 six-year students on spe-

cialty “General Medicine” who worked with ramified 

cases (with possibility to choose the variants of the fol-

lowing steps suggested by the authors of the case); ІІ 

group included 20 six-year students on specialty “Gen-

eral Medicine” who decided non-ramified linear clini-

cal cases (with necessity to make one’s own choice of 

the following steps by means of an optimal variant 

without possibility to choose the variants of the follow-

ing tactics suggested by the authors of the case). 
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All the students answered the questions of the 

anonymous questionnaire containing 23 questions con-

cerning assessment of the problem-oriented teaching 

methods, the attitude of students to learning, realizing 

the value of the acquired professional knowledge and 

quality of professional competence.  

Results. On the basis of the data obtained at the 

beginning of the study the majority of the respondents, 

students of I and II groups were not sure in the choice 

of correct therapy for their patients (53,3% and 60,5%; 

рφ>0,05 respectively). They were not able to expect the 

most probable errors in making correct decisions in 

case similar cases occurred in the clinical practice 

(59,5% and 61,1%; рφ>0,05 respectively). 

The respondents practically with the same rate 

(50,9% and 55,2%; рφ>0,05 students from І and ІІ 

groups) admitted that they are confident in taking 

measures in order to prevent errors in their own practice 

and find errors in medical practice of their colleagues. 

The confidence of the students from II group in deter-

mining critical situations able to result in possible med-

ical error and identification of the common reasons of 

errors in clinical practice was reliably lower (45,7% or 

respondents from І group and 58,9% respondent from 

ІІ group (рφ<0,05). 

Self-estimation of subjective errors among the re-

spondents determined that neglect or inappropriate use 

of anamnesis was found twice as much among the re-

spondents from I group in comparison with the repre-

sentatives from II group (19,1% and 10% (рφ<0,05) re-

spectively). Inadequate examination of patients was 

made by 38,1% and 30% (рφ>0,05) of students from І 

and ІІ groups respectively. Incorrect interpretation of 

clinical data was made by 9,5% and 5% (рφ<0,05) of 

the respondents from І and ІІ groups. Mistaken estima-

tion of radiological and laboratory findings in solution 

of cases was made by 5% of students from ІІ group and 

none from I group. Neglect and hurry in examination 

were found practically at the same level among the stu-

dents from І and ІІ groups (19,1% and 15,05 (рφ>0,05) 

respectively). At the same time, incorrect making diag-

nosis was five times as much found among the students 

from II group (25%) in comparison with the represent-

atives from І group (4,7%; рφ<0,05). Though the repre-

sentatives of I group twice as much experienced diffi-

culties while choosing therapeutic tactics in compari-

son with the students from II group (9,5% and 5%; 

рφ<0,05 respectively). Therefore, students who studied 

branched cases more often experienced difficulties in 

unskillful use of anamnestic data and certain errors in 

interpretation of clinical findings. At the same time, the 

most frequent reason of subjective errors among the re-

spondents from II group was incorrect making the di-

agnosis while solving linear cases.  

In spite of a reliable difference between the results 

obtained in self-estimation of students from I and II 

groups, a certain tendency was admitted in acquiring 

better experience in the choice of optimal therapeutic 

tactics (93,8% and 70,0%; рφ<0,05 respectively), mak-

ing correct decisions in similar cases of clinical practice 

(90,9% and 78,4%; рφ<0,05), and determination of typ-

ical errors made by the students (80,9% and 70,6%; 

рφ>0,05 respectively) studied according to the 

branched cases method.  

At the same time, self-estimation and confidence 

in acquiring and mastering new information with the 

possibility of its further practical use obtained on the 

basis of virtual patients were more significant among 

the students who studied according to linear case 

method, since they required development of one’s own 

variant of further actions without possibility of multiple 

choice variants.  

Conclusions.  

1. Training students with the use of case-methods 

is an optimal training enabling to avoid medical errors.  

2. The method of branched cases appeared to be 

more effective among the students, stimulating their 

motivation to independent cognitive activity and im-

provement in mastering professional skills and 

knowledge.  
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Дослідження формування соціальної компете-

нтності майбутніх фахівців соціономічних спеціа-

льностей у професійній підготовці передбачає орга-

нізацію й проведення педагогічного експерименту, 

який дає змогу встановити характер зв’язків між 

чинниками, умовами й результатами педагогічного 

впливу; порівняти ефективність змін у структурі 

процесу; виявити необхідні умови для реалізації ви-

значеного комплексу завдань й особливості проті-

кання процесу в нових умовах. Підкреслюючи бага-

тофункціональність педагогічного експерименту, 

С. Гончаров визначає його як науково обґрунтова-

ний досвід організації освітньої діяльності з метою 

пошуку нових, ефективніших способів вирішення 

педагогічних проблем; як дослідницьку діяльність 

щодо вивчення причинно-наслідкових зв’язків у 

педагогічному явищі й умов його протікання [1, с. 

127]. Відтак, у межах дослідження педагогічний 

експеримент розглядаємо як комплекс пізнаваль-

них операцій, пов’язаних із вивченням педагогіч-

них чинників, явищ, процесів у спеціально створе-

них умовах для з’ясування властивостей, зв’язків, 

закономірностей. 

Вибір методики експерименту є надзвичайно 

важливою умовою його проведення. На думку 

Ю. Сурміна, побудова методики експерименту ві-

дображає: вибір або розробку методичної схеми 

експерименту, засобів перетворення об’єкта, визна-

чення тривалості експерименту, розроблення засо-

бів і методики вимірювання, контролю й аналізу ре-

зультатів [2, с. 86]. Враховуючи це, авторська екс-

периментальна система формування соціальної 

компетентності майбутніх фахівців соціономічних 

спеціальностей у професійній підготовці пройшла 

процедуру апробації з метою її подальшої адаптації 

й впровадження. Мета дослідно-експериментальної 

роботи полягала в дослідженні результативності 

системи формування соціальної компетентності 

майбутніх фахівців соціономічних спеціальностей 

у професійній підготовці.  

Різноманітність існуючих у педагогіці дослід-

них програм, реальних контекстів дослідження, мо-

жливостей, якими володіє дослідник, а також техні-

чних й етичних обмежень, які виникають у нау-

ково-дослідницькій практиці, спричиняють те, що 

конкретні методики дослідження істотно відрізня-

ються. Такі конкретні стратегії організації науко-

вих розвідок розглядаються як методи науково-пе-

дагогічного дослідження, застосування яких спря-

мовується на отримання висновків 

методологічного, теоретичного й практичного ха-

рактеру. Отже, методи добиралися відповідно до 

завдань конкретного етапу дослідження у послідо-

вності, заданій програмою дослідження. Так, на те-

оретичному етапі дослідження використовувалися 

методи збору інформації, вивчення джерел, систем-

ний метод, сходження від абстрактного до конкре-

тного тощо. На етапі збору фактичного матеріалу 

були застосовані методи емпіричного дослідження: 

педагогічний експеримент, спостереження, опиту-

вання, оброблення й аналізу одержаних даних – кі-

лькісний і якісний аналіз, їх систематизація й уза-

гальнення тощо. На етапі аналізу результатів дослі-

дження мали місце верифікаційні методи, що дали 

змогу перевірити одержані результати, визначити 

рівень їх значущості, довести істинність гіпотези й 

сформулювати висновки. 

Педагогічний експеримент передбачає навми-

сне теоретично обґрунтоване внесення змін в орга-

нізацію педагогічного процесу, що здійснюється з 
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метою оцінки й порівняння ефективності педагогі-

чних нововведень, а також вивчення характеру зв'я-

зків між різними компонентами освіти й педагогіч-

ними явищами, між факторами, умовами й резуль-

татами педагогічного впливу. Тому ключовим 

етапом педагогічного експерименту виступає його 

планування, адже будь-який педагогічний експери-

мент має структуру й логіку проведення, що 

пов’язано з дослідницькими операціями та їхньою 

класифікацією. Згідно з поставленими цілями, ло-

гіка проведення дослідно-експериментальної ро-

боти уможливила обґрунтування її етапів, які хара-

ктеризувалися певними завданнями, відповідними 

формами і методами організації: пошуково-теоре-

тичний, діагностично-констатувальний, формува-

льний, аналітично-підсумковий.  

Розглянемо детальніше зміст кожного етапу. 

Упродовж першого етапу здійснено поглиблений 

аналіз наукових літературних джерел філософсь-

кого, психолого-педагогічного, науково-методич-

ного історико-педагогічного спрямування, опра-

цьовано періодичні науково-методичні видання й 

матеріали науково-практичних зібрань (конферен-

цій, симпозіумів, семінарів) з метою узагальнення 

теоретичних засад формування соціальної компете-

нтності майбутніх фахівців соціономічних спеціа-

льностей у професійній підготовці.  

Пошуково-теоретичний етап наукової роз-

відки відзначився таки кроками: виявлено актуаль-

ність проблеми формування соціальної компетент-

ності майбутніх фахівців соціономічних спеціаль-

ностей у професійній підготовці; виявлено низку 

суперечностей, що стають на заваді розв’язанню 

актуальних проблем формування соціальної компе-

тентності студентів цієї спеціальності; виокрем-

лено соціально-педагогічні передумови, методоло-

гічні засади дослідження формування соціальної 

компетентності майбутніх фахівців соціономічних 

спеціальностей у професійній підготовці; конкре-

тизовано понятійно-термінологічне поле дослі-

дження; проаналізовано стан дослідженості про-

блеми формування соціальної компетентності май-

бутніх фахівців соціономічних спеціальностей; 

відстежено ґенезу ідей формування соціальної ком-

петентності особистості в історико-педагогічному 

контексті; окреслено закономірності, фактори й те-

нденції професійної підготовки майбутніх фахівців 

соціономічних спеціальностей в умовах модерніза-

ції сучасної освіти; охарактеризовано концептуа-

льні підходи до формування соціальної компетент-

ності майбутніх фахівців соціономічних спеціаль-

ностей як методологічної бази дослідження; визна-

чено експериментальну базу дослідження. 

Діагностично-констатувальний етап відбива-

ється у таких діях: визначено мету, завдання, про-

відну ідею дисертаційної роботи; вивчено й адапто-

вано існуючий діагностичний інструментарій і роз-

роблено авторські тести для встановлення стану 

сформованості позитивного ставлення до професії, 

спрямованості цілей життєдіяльності й засобів їх 

досягнення; системності міждисциплінарних знань 

у сфері теорії, методології, технологій, методів со-

ціальної взаємодії з самим собою і з іншими 

людьми; розвиненості соціальних вмінь, навичок 

соціальної поведінки, що включають продуктивні 

прийоми виконання соціально значимої діяльності; 

здатності аналізувати себе, причинно-наслідковий 

зв'язок своєї поведінки й вчинків, визначати поми-

лки і успіхи, усвідомлення цілей і завдань соціа-

льно-спрямованої діяльності, її ціннісно-смислові 

пріоритети; висунуто гіпотезу й концептуальні за-

сади формування соціальної компетентності май-

бутніх фахівців соціономічних спеціальностей; 

конкретизовано структурні складові, рівні сформо-

ваності соціальної компетентності й узагальнено 

сукупність показників для кожного рівня; конкре-

тизовано основні структурні елементи авторської 

експериментальної системи формування соціальної 

компетентності майбутніх фахівців соціономічних 

спеціальностей у професійній підготовці; визна-

чено, теоретично обґрунтовано педагогічні умови й 

розроблено модель системи формування соціальної 

компетентності майбутніх фахівців соціономічних 

спеціальностей; проведено констатувальний піде-

тап експерименту, на основі якого встановлено не-

обхідність цілеспрямованого формування соціаль-

ної компетентності майбутніх фахівців соціономіч-

них спеціальностей у професійній підготовці. 

Ключовою ціллю здійснення діагностування 

визначено встановлення реального існуючого стану 

сформованості соціальної компетентності майбут-

ніх фахівців соціономічних спеціальностей у про-

фесійній підготовці. З цією метою здійснено анке-

тування студентів для виміру рівнів сформованості 

мотиваційно-ціннісного, когнітивного, комунікати-

вно-діяльнісного, рефлексивного компонентів дос-

ліджуваної компетентності за чотирма рівнями. 

На констатувальному підетапі експерименту 

анкетування студентів проводилося за допомогою 

спеціальних методик, під час вхідного та підсумко-

вого контролю. Узагальнені результати діагностич-

ного етапу відображено в табл. 5.1. 
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Таблиця 5.1 

Соціальна компетентність майбутніх фахівців соціономічних спеціальностей (результати конста-

тувального етапу дослідження) 

Компоненти ком-

петентності 

Рівні соціальної компетентності майбутніх фахівців соціономічних спеціа-

льностей (524 студенти 4 курсу)  

Творчий Функціональний Репродуктивний Елементарний 
СП 

КС % КС % КС % КС % 

Мотиваційно-цін-

нісний 
113 21,6 251 47,9 138 26,3 22 4,2 3,9 

Когнітивний 82 15,7 175 33,4 227 43,3 40 7,6 4,0 

Комунікативно-дія-

льнісний 
80 15,3 188 35,9 215 41,0 41 7,8 3,6 

Рефлексивний  104 19,9 239 45,6 161 30,7 20 3,8 3,8 

Узагальнені показ-

ники 
94 17,9 212 40,5 186 35,5 32 6,1 3,7 

 

Умовні позначення: КС – кількість студентів; 

СП – середній показник сформованості певного 

компоненту й загалом соціальної компетентності 

майбутніх фахівців соціономічних спеціальностей. 

Аналіз отриманих результатів діагностичного 

(констатувального) етапу експериментальної нау-

кової розвідки засвідчив необхідність реалізації 

інноваційних підходів до формування соціальної 

компетентності майбутніх фахівців соціономічних 

спеціальностей в процесі професійної підготовки. 

Авторська методика формування соціальної 

компетентності майбутніх фахівців соціономічних 

спеціальностей в процесі професійної підготовки 

вбудована у логіку організації третього, формува-

льного етапу експериментального дослідження й 

дав змогу досягнути таких результатів: спроекту-

вати соціокультурне середовища формування соці-

альної компетентності майбутніх фахівців соціоно-

мічних спеціальностей у професійній підготовці; 

розробити її змістовий компонент; розробити й ап-

робувати експериментальну методику реалізації ав-

торської системи формування соціальної компетен-

тності майбутніх фахівців соціономічних спеціаль-

ностей в процесі професійної підготовки; 

проведено формувальний етап дисертаційного дос-

лідження, в процесі якого здійснено експеримента-

льну перевірку гіпотези, концептуальних поло-

жень, ефективності педагогічної системи, педагогі-

чних умов і структурно-функціональної моделі 

формування соціальної компетентності майбутніх 

фахівців соціономічних спеціальностей; здійснено 

апробацію авторської методики для цілеспрямова-

ного формування соціальної компетентності май-

бутніх фахівців соціономічних спеціальностей в 

процесі професійної підготовки. 

Перевірка аналізу результатів експерименталь-

ного дослідження формування соціальної компете-

нтності майбутніх фахівців соціономічних спеціа-

льностей у професійній підготовці відбиває зміст 

підсумкового етапу експериментального дослі-

дження, що відзначався такими віхами: узагальнено 

результати формувального етапу експериментального 

дослідження; здійснено експериментальну переві-

рку ефективності імплементації авторської системи 

формування соціальної компетентності майбутніх 

фахівців соціономічних спеціальностей, педагогіч-

них умов й авторської моделі такого процесу; впро-

ваджено основні результати дослідження в педагогічну 

практику ЗВО; оброблено й проаналізовано отри-

мані дані, здійснено порівняльний аналіз ефектив-

ності традиційної підготовки студентів соціономіч-

них спеціальностей і реалізації запропонованої у 

дослідженні інноваційної системи формування со-

ціальної компетентності майбутніх фахівців соціо-

номічних спеціальностей у професійній підготовці; 

систематизовано й узагальнено результати експе-

риментального дослідження; доведено їх вірогід-

ність шляхом використання методів математичної 

статистики; сформульовано висновки; здійснено 

прогностичне обґрунтування розробленої експери-

ментальної системи; визначено перспективи пода-

льших розвідок у напрямі формування соціальної 

компетентності майбутніх фахівців соціономічних 

спеціальностей. Окреслені етапи педагогічного екс-

перименту є чітко алгоритмізованими й послідов-

ними, що забезпечує структурну доцільність експе-

риментальної діяльності щодо формування соціаль-

ної компетентності майбутніх фахівців 

соціономічних спеціальностей у професійній підго-

товці.  
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Аннотация. 
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ральные постановки по сказкам, притчам, рассказам являются важным фактором их воспитания. 

Abstract. 

The article describes the history of the theater and puppet theater. It is about applying the word theater. It 
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В современном театральном развитии древние 

театральные теории служат программной практи-

кой. Это доказывает и то, что до сих пор он обра-

щается к теории произведений и сцен, созданных 

до нашей эры. Ведь наука, литература, искусство, 

культура, музыка, театр и другие сферы античности 

выполняют роль школы в воспитании будущего по-

коления. Будущее поколение сначала изучает, а за-

тем на основе этих источников внедряет иннова-

ции, обогащает, делает открытия в развитие своих 

отраслей. 

Театр-это всеобъемлющее понятие, в котором 

сцена и спектакль считаются его составляющими, 

поэтому в большинстве случаев “театр” также 

называют сценическим и зрительным. На самом 

деле, дата ‒ это название места, где можно поста-

вить часы, а просмотр-это искусство, которое дает 

представление. Виды театрального искусства раз-

нообразны, и каждый из них может стать объектом 

отдельного изучения. В частности, самый важный в 

мире театр кукол.  

Театр кукол- это синтетическое искусство, 

имеющее всеобъемлющее образовательно-воспита-

тельное значение в жизни детей. Он выполняет не 

только учебно-воспитательные, но и развлекатель-

ные, развивающие, лечебные функции. 

Сцена имеет два вида: 1.Природно-жизненная 

сцена, в которой все играют свою роль. 2. Искус-

ственная сцена, воссоздающая прошлые события, 

пространство, в котором создается ее копия, предо-

ставляется зрителю. Это означает, что место, где 

будет смотреться сцена, пространство, иногда и сам 

                                                           
8   https://uz.wikipedia.org 

спектакль называют театром. Это значение, кото-

рое человек воспринимает через общий фон позна-

ния на основе метонимической связи языка. Напри-

мер, студенты показали детям замечательный театр 

с помощью кукол. По-видимому, в этом месте про-

изошел переход метонимического значения между 

сценическим и сценическим произведением, то 

есть связью театра: “студенты с помощью кукол по-

казывали детям замечательный театр на сцене”. 

Театр (от греч. θέατρον - "смотр") - жанр искус-

ства, который мыслит посредством просмотра, в 

котором один или несколько актеров выступают в 

ограниченном пространстве. Иногда помещения, 

где проводятся театральные представления, также 

называют театром (на самом деле их уместно назы-

вать театральными зданиями)8. Театральное искус-

ство основано на разных жанрах: драматический 

театр, опера, балет, пантомиму и Хок. Но в настоя-

щее время сфера применения термина театр расши-

рилась и стала обозначать следующие значения: 

1.Постановка спектаклей или согласованных с 

ним зданий.  

2.Учреждение, офис-команда, показывающая 

спектакли, а также ассоциация, осуществляющая 

прокат спектаклей (например: театр Мукими, га-

строли театра вдохновения и т. д.) 

3. В 2007 году в Узбекистане был создан пер-

вый в мире Театр кукол “Маннон Уйгур”, в котором 

были представлены спектакли, созданные по моти-

вам известных произведений узбекского фольк-

лора.) 
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4. В переносном смысле “место какого-то со-

бытия " (театр военных действий, анатомический 

театр и т. д.)9” 

До объявления массовым праздником люди со-

бирались по вечерам, сжигали клумбы, приносили 

жертвы овцам и козам, готовили мясо на костре, за-

крывали шкуры, пили май вокруг костра и показы-

вали различные веселье, шутливые насмешки. Они 

пели песни на разные темы и с удовольствием тан-

цевали. Показы, показанные с закрытой козьей 

шкурой, рассматривались как песня, трагедия 

козла, принесенного в жертву. Жанр трагедии 

песнь козла история жанра трагедии. Во время 

празднования праздника Диониса, богиня плодоро-

дия возникла в трех жанрах: трагедии, комедии, са-

тиры. 

Три великие трагедии и деятельность Эсхила, 

Софокла, Еврипида, пережившего в V веке до н. э. 

самый бурный, славный период в древнегреческом 

театральном искусстве, - это три великие трагедии. 

Те, кто отождествлял его с IV веком, также обозна-

чали комедианависа Аристофана. Далее следует 

миля. Во второй половине III века Рим стал более 

развитым, чем в Греции. Римляне принесли в раб-

ство представителей греческой науки, культуры, 

искусства, литературы и использовали их в каче-

стве учителей в воспитании своих детей, меняя 

имена. Позже некоторые государственные деятели 

из римлян освободили от рабства образованных 

греческих людей. С этого времени в театральном 

секторе будет построен большой, популярный те-

атр Колизей, богатый на дальнейшие инновации. 

Театр Колизей и сегодня славится своей древно-

стью, размерами, появлением в нем сцен из озер и 

лесов и привлекает туристов со всего мира. Этот 

древний театр под открытым небом рассчитан на 40 

тысяч зрителей. В то время, когда здание первого 

Большого театра в Греции вмещало 17 тысяч зрите-

лей, римское театральное здание отличалось от гре-

ческого театрального здания: размерами, своеобра-

зием его сцен. В Греции местом проведения сцени-

ческих представлений у римлян стало место, где 

сидели главы государства, сенаторы и члены их се-

мей. Сцена была построена в форме полумесяца, 

что делает ее полтора метра высотой. Назван в 

честь Сан-орхестры. В здании театра римлянами 

также устраивались занавески, отличающиеся от 

греческих. Театральные представления называли 

людей плакатами с рисунками, потому что в то 

время многие простые жители не умели читать и 

писать. В зданиях этого театра проходят фестивали, 

спортивные состязания, гладиаторские бои, театра-

лизованные представления, основанные на мифо-

логии. В театральных постановках играл роли, 

опуская на землю мочу богов. Это проявилось в 

творчестве Эсхила. В творчестве Софокла образы 

людей также представлены на сцене. Все творцы 

того времени были религиозны. Представления 

проходили от начала и до конца под звуки музыки. 

                                                           
9 Текст лекций по предмету “История театра” для студен-

тов Наманганского государственного университета по 

Актеры выходили на сцену только в масках. Созда-

тели сцены были только мужчинами, а женщины и 

дети не участвовали. Количество актинометров 

тоже не много, не более трех-четырех. Также оказа-

лось, что живые не исполняли роль мертвецов, а ис-

пользовали куклы для выражения этой роли. Из 

этого видно, что куклы проникли на сцену еще в 

древности (античности). 

Древний кукольный театр имеет историю, свя-

занную с египетскими праздниками. Многие люди 

собрались, чтобы увидеть сцены, связанные с жиз-

нью Бога Осириса. В водяных табличках использо-

вались куклы. В Древней Греции было изготовлено 

множество кукол, которые украшались драгоцен-

ными камнями и приводились в движение по празд-

никам. В Греции кто-то выдвинул идею изобразить 

мир с помощью коробки без передней стенки. Он 

придумал сцену в виде сундука. В нижней части 

находятся отверстия, приспособленные для игры в 

куклы, через которые куклы перемещаются. В мире 

появился кукольный театр. Кукловоды во всем 

мире ставили кукол в сказках, притчах, легендах, а 

национальное кукольное искусство народов разви-

валось. 

Куклы также являются детской игрушкой-

охотником. У каждого народа есть свои древние 

национальные куклы, например: 

- В Узбекистане Национальной куклой узбеков 

были Качалполвон и Бичихан. Сейчас в детские иг-

рушки кладут такие имена, как изумруд, знамени-

тость, Раъно; 

- В Италии Пульчинелла считается любимой 

куклой. Пульчинелла была очень веселой. 

- Французы вырезали забавную куклу из де-

рева. Глаза большие и имеют розовые щеки. 

Настроение куклы зависит от ее поворота головы. 

- В Англии есть непобедимая сила, которая бо-

рется с обвиняемыми полицейскими офицерами и 

палачами. Он всегда побеждает, и зрители раду-

ются. 

- Имя любимой куклы немецкого народа, Кас-

перле. 

Кукольные представления - это скорбные тра-

диции многих народов мира. В частности, в Узбе-

кистане тоже есть далекое прошлое кукольного те-

атра. Традиции театра кукольного в Узбекистане 

восходят к VI-IV веку до нашей эры, периоду прав-

ления Ахманидов. Однако кукольный театр полу-

чил широкое распространение лишь в XIV веке, в 

период правления Амира Темура и Темуридов. Ку-

кольные игры демонстрировались в людных ме-

стах, на рынках, на народных праздниках. Куколь-

ные представления показаны на простенько постро-

енных (сценических) минаретах. Содержание 

театра составляют такие темы, как общество, отно-

шения между богатыми и бедными, жизнь простого 

народа, влюбленных, дружба и вражда, добро и зло, 

преданность и предательство. В XV веке в Хо-

расане, Мавераннахре, наряду с другими искус-

ствами, развивался кукольный театр, и получили 

направлению Социально-культурной деятельности. 2014 

год. 



54 PEDAGOGICAL SCIENCES / «Colloquium-journal»#12(64),2020 

 

широкое распространение три вида: Палаточный 

призрак(теневой), палаточный Джамал, палаточ-

ный призрак(с помощью нитей). 

Театр "Призрак фонтана" существует с дав-

них времен, особенно широко он был распростра-

нен в странах Явы и Китая в XI веке. В китайском 

театре «Призрачная фантазия» куклы изготавлива-

ются из кожи куток, ослов и овец. Они окрашены в 

разные цвета. Например, если лицо куклы белое, то 

оно хитрое, если красное, то мудрое, если черное, 

то щедрое. Если у куклы в руках есть кнут, то она 

на коне, если она идет на лодке, то, есть весла. 

В ”Палаточном Джамале " отражены собы-

тия, связанные с общественной и бытовой жизнью, 

средствами сатиры и юмора. В центре событий 

стоял образ качала полвона. Качал полвон предста-

витель трудолюбивого народа. Он смелый и доро-

гой. Он даже не боится Девы, сатаны и дракона. Ин-

тересно, что внешний вид Качалого полвона также 

напоминает героев того же типа, что и его персонаж 

в Азии и Европе. Каждый раз, когда в театре ”па-

латка Джамала", из пары кукол создавалась видная 

карликовая пьеса. Согласно информации, в нем 

были представлены игры с участием 40 кукол. Так 

что можно предположить, что это было двадцать 

свиданий. В одном спектакле театра Кукла в руке 

участвовало не более десяти кукол, в фантазиях о 

палатке одновременно играли более пятидесяти ку-

кол. Узбекский традиционный кукольный театр. 

Как правило, куколки соединяют с головой, подбо-

родком, локтем, запястьем, коленом, пяткой, нит-

ками, соединяя один конец с ручкой. Кукла, стоя-

щая за кулисами, держит куклу за ручкой, выводит 

куклу на сцену и перемещает их, вытягивая нити. В 

сайилге, на улице или во дворе выбирается место с 

естественным ограждением, длина которого со-

ставляет 5-6 метров, а высота-2-2, 5 метра. Его се-

редина будет вырезана. За этим местом, называе-

мым палаткой, стоит внутренняя черная палатка 

длиной 3-3, 5 метра, шириной 20-25 см. Также ее 

нижняя сторона имеет длину 180 см и высоту 70-75 

см. Ее вырубают и формируют спальное место. 

Внутренняя палатка восстанавливается с помощью 

приспособления, состоящего из колонн, болтов, 

стропил. До полуметра внутри будет черная задняя 

штора. Спектакли, как правило, показывались по 

вечерам,где играли до 50 кукол. Палатка-призрак 

появилась на территории Узбекистана примерно в 

VI веке. Широко развивалась со второй половины 

XIV века до начала XV века. Если в начале были 

освещены народные легенды, мифологические сю-

жеты, то в XVII-XIX веках в них сатирическими 

красками отражались жизнь дворца, рыночные пей-

зажи. В Узбекистане кукольный театр достиг та-

кого прогресса. 

Конечно, осознание истории возникновения и 

развития театра и кукольного театра - это знания, 

которыми должны обладать в первую очередь 

люди, занимающиеся этой сферой-воспитатели. 

Сегодня дети играют в любимые куклы-иг-

рушки, не оставляя их на руках. Из них льется 

сказка и разыгрывается сцена. Возникает необходи-

мость систематического направления их работы. 

Поэтому, когда воспитатели ставят детей с куклами 

и сами по себе в образе героев, устраивают телеви-

зионные шоу, интерес к сценической деятельности 

у большого количества детей также возникает. У 

других детей также появляется желание играть 

роли. Это желание еще больше повышает интерес к 

сценической деятельности. А сценическая деятель-

ность всесторонне развивает детей. Постановка 

сказок, притч, рассказов поможет впитать в созна-

ние детей человеческие ценности. Конечно, поощ-

ряя детей, их творчество повышает эффективность. 
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Abstract 
The relevance of this study is determined by the insufficient development of methodological materials and 

technologies to form professional self-determination of students in educational clusters environments. The article 

presents an integrative practice-oriented technology to form of professional self-determination of students for the 

educational cluster "school - university - enterprise", containing conceptual, substantive and procedural blocks. 

The structure of this technology to form of professional self-determination of students described, also described 

the concepts and methods bases it. Specific principles of technology implementation described (the principle of 

creating a learning environment, the principle of deep subject training, the principle of systematic and continuities 

professional self-determination, the principle of cooperation and co-creation). 

 

One of parameters that determine the competitive-

ness of country’s regions is provision of jobs with spe-

cialists of appropriate qualifications for enterprises var-

ious kinds of industries. This condition may be possible 

only if region have constantly evolving system of pro-

fessional education. 

The core direction of reformation the system of 

professional education is organization of interaction 

and dialogue between organizations of high, middle 

and general education, enterprises or some organiza-

tions, also their association at education, enterprise and 

scientific clusters (in compliance with “Federal goal 

program of education development on 2016-2020 
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years” [2]). For this reason a quantity of models such 

cooperation (on kind “school - college”, “college - uni-

versity”, “university – enterprise”, etc.) increased in 

various country’s regions at last time [3], [5]. 

In our region exists educational cluster which was 

bases on kind “school – university – enterprise”, in-

clude the middle school, the university and the enter-

prise for polyamide fibers production. Distinctive fea-

ture this cooperation is possibility to get job’s profes-

sion a “chemical analysis laboratory assistant” for 

students in additional education framework. 

Various kinds this cooperation determined neces-

sity to adaptation exist education technologies of form 

students professional self-determination for conditions 

of functioning specific cooperation model, and also for 

develop new technologies. In the education cluster 

“school – university – enterprise” conditions the most 

effective sees usage the integrative practice-oriented 

technology of form professional self-determination. 

This technology promotes to start close links be-

tween various educations stages and technological, ed-

ucational possibility of enterprises and to cooperation 

these to system by reasonably combining various their 

technologies. That approach shows one of some this 

technology core properties – an integration. In this tech-

nology integration processes exists by information and 

resources exchange between subjects of education clus-

ter and also by choose educational methods and means. 

Distinctive feature of described technology consist in 

the application students form at himself theoretical 

knowledge and experience of practical work, that pro-

motes to form professional self-determination and ca-

pacity to continue learning process by the selected ed-

ucational profile. 

Practice-oriented building of described technol-

ogy is achieved by: provides conditions for continuities 

educations by profile subject of study, gaining practice 

experience, that are components of student professional 

self-determination, and also choosing of professional-

oriented content education for provide o possibility of 

organization individual tracks for students. 

In structure of integrative practice-oriented tech-

nology in compliance with requirements, which, gener-

ally, presents to technologies, assigns next blocks: con-

ceptual, contents and processual. 

Conceptual base of developed technology are 

ideas of personally-oriented study (T.A. Matis, U.A. 

Poluyanova, etc.), practice-oriented study (N.P. 

Klushina, P.I. Obrazcova, etc.) and concepts of evolu-

tion students research activity (A.V. Leontovich, A.S. 

Obukhov, etc.). 

During the formation motivational and individu-

ally-personal basis of professional self-determination, 

application the personally-oriented method allows to 

create good environment for formation and evolution 

individual qualities of students by appeal to their per-

sonally experience. Uses the concept practice-oriented 

method give a possibility by students to get applicable 

practice skills and abilities in real manufacture environ-

ment, which need for success work in future profession. 

The concepts of study-research activity bases on stu-

dents skills to prediction and design theirs activity, that 

promotes to appear independence by their and form in-

dividually-personal component of professional self-de-

termination. 

Content part of described technology presented by 

combination of principles and methods, which may be 

uses to organization study process thus this process the 

most effectually promotes to form the students profes-

sional self-determination. 

Between study methods, which oriented on 

achieve planned results, can choose personally-oriented 

and practice-oriented methods of study. 

Between principles of form students professional 

self-determination can notice the general didactic and 

specific. To general didactic principles refer next study 

principles: principle of orienting study to solve in rela-

tionship of educational goals, of upbringing and general 

evolve of students, principle of scientific study, princi-

ple of linking study with life, principle of availability, 

and principle of study visibility, etc. [4, p. 120]. To spe-

cific referring next principles [1]: 

- the principle of creating the learning environ-

ment, by organization on enterprise learning environ-

ment which corresponding with accumulated in univer-

sity requirements and experience; 

- the principle of deep subject training, by stu-

dents obtain such level subject study, as give them the 

possibility to continue study not only in university, but 

any higher education institute, which training special-

ists in corresponding educational profile; 

- the principle of systematic and continuities 

professional self-determination, by high school stu-

dents entering in created this principle single profes-

sional oriented environment, able to form them worth 

of professionalism and professionally-personal self-re-

alisation; 

- the principle of cooperation and co-creation, 

by students execution the professionally-oriented crea-

tion projects together coevals under control as school 

teacher as university teacher. 

Processual block of considering technology pre-

sented by practice realization the study process to form 

professional self-determination and include three 

stages: first by in determine students professional abil-

ities; second by form professional orienting; third by 

form students professional self-determination. 

Therefore, optimal integration various methods 

and means of organization study process, resources of 

education cluster’s subjects compose methodological 

and organizationally-methodical base of system-holis-

tic integrative practice-oriented study technology, that 

promote to form students professional self-determina-

tion by provide high level subject training and detection 

professionally-personal characteristics. 
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Аннотация. 

Чарльз Лутдвидж Доджсон − преподаватель Оксфордского университета и автор около 250 науч-

ных работ прославился как создатель романа о приключениях Алисы и известен под псевдонимом Льюис 

Кэрролл. Его величайшей страстью были различные математические игры, головоломки, парадоксы, вол-

шебные трюки, а также словесные игры, особенно каламбуры, анаграммы и поэтические акростихи. Ин-

тересы Кэрролла были отражены в его двух книгах об Алисе и других литературных произведениях. Он 

посвятил три книги исключительно рекреационной математике («Логическая игра», «Задачи подушек», 

«Завязанная история»), а также опубликовал свои задания во многих журналах. 

Abstract. 

Charles Lutwidge Dodgson-a Professor at the University of Oxford and the author of about 250 scientific 

papers became famous as the Creator of the novel about the adventures of Alice and is known under the pseudonym 

Lewis Carroll. His greatest passion was various mathematical games, puzzles, paradoxes, magic tricks, and word 

games, especially puns, anagrams, and poetic acrostics. Carroll's interests were reflected in his two books about 

Alice and other literary works. He devoted three books exclusively to recreational mathematics ("Logic game", 

"pillow Problems"," Tied story"), and published his assignments in many magazines. 
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ломка. 
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Льюис Кэрролл (настоящее имя Чарльз Додж-

сон, 1832-1898) – одна из самых известных и в то 

же время загадочных личностей Викторианской 

Англии. Благодаря сказкам «Алиса в Стране чудес» 

и «Алиса в Зазеркалье», переведенным на десятки 

языков, его знают дети и взрослые во всем мире. И 

в то же время личность автора обросла домыслами, 

слухами и догадками. Он обожал головоломки, и, 

сам того не желая, превратился в настоящую голо-

воломку.  

Кэрролл писал всю свою жизнь. Он автор тру-

дов по логике и математике, нескольких художе-

ственных произведений для взрослых, а также по-

чти 100 тысяч писем. Всю жизнь он вел дневник, 

который не откладывал даже во время путешествия 

в Россию. Но – парадокс – о нем сохранилось недо-

статочно письменных свидетельств даже для того, 

чтобы понять, каким человеком он был. Недостаток 

информации будит фантазию – у современных ис-

следователей творчества Льюиса Кэрролла.  

Толчком к творчеству для Ч.Л. Доджсона неиз-

менно служила игра, непосредственное, живое об-

щение с детьми. Проще всего ему было находить 

общий язык с дочерьми декана. Именно знакомство 
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и дружба с сестрами привели к появлению на свет 

сказочной повести «Алиса в Стране чудес». 

В сказке «Алиса в Стране чудес», изданной в 

1865 году, рассказывается о девочке, которая попа-

дает сквозь кроличью нору в воображаемый мир, 

населенный сказочными существами. 

Сказка пользуется устойчивой популярно-

стью, как у детей, так и взрослых. Книга считается 

одним из лучших образцов литературы в жанре аб-

сурда; в ней используются многочисленные мате-

матические, лингвистические и философские 

шутки и иллюзии. Ход повествования и его струк-

тура оказали сильное влияние на искусство, осо-

бенно на жанр фэнтези. Так называемые «бессмыс-

лицы» Кэрролла, логические задачи, загадки и го-

ловоломки предвосхитили появление таких наук, 

как математическая логика, семиотика, лингвисти-

ческий анализ, наконец, – теорию относительности, 

а влияние его творчества, как явное, так и скрытое, 

прослеживается в произведениях целого ряда клас-

сиков мировой литературы, творивших после него 

[2, c. 122]. 

В сборнике Льюиса Кэррола «История с узел-

ками» читателю предлагаются десять небольших 

рассказов с задачами. Почти все они решаются при 

помощи математики и даны ответы на эти задания. 

Во втором «узелке» есть две задачи, одна из кото-

рых не является математической, а требует знания 

родственных отношений людей. В ней некий губер-

натор, желая устроить званный обед в тесном 

кругу, пригласил «шурина своего отца, тестя своего 

брата, брата своего тестя и отца своего шурина». 

Следует отгадать, сколько гостей соберется на 

обеде губернатора. Ответ: один гость, т.к. в ответе 

не говорится, кем он приходится губернатору, но 

по-видимому это его дядя. 

В «Полуночных задачах» (с. 111–265) имеется 

замечание автора, что эти задачи придуманы не как 

средство от бессонницы, а «как способ избавиться 

от навязчивых мыслей, которые легко овладевают 

«разным умом» (с. 111). В этом материале 72 мате-

матические задачи и их решения.  

Работа «Символическая логика» состоит из 

восьми разделов и адресованного преподавателям 

«Приложения». Как известно, математическая ло-

гика и символическая логика это одно и то же. В 

частности, здесь Кэрролл рассмотрел логические 

термины «суждение» и «силлогизм». В символиче-

ской логике суждения бывают двух видов: суще-

ствования и отношения. Пример первого вида: 

«Джек болен». Пример второго вида: «Некоторые 

собаки – сеттеры». Силлогизм образуют три сужде-

ния, т.е. две посылки и заключение. Автор приво-

дит много примеров, и в частности такой:  

Лишь тот, кто храбр, достоин славы. 

Некоторые хвастуны – трусы. 

Некоторые хвастуны недостойны славы (с. 

347). 

В разделе «Разные разности…» имеются «за-

дачи и загадки для больших и маленьких». Первая 

из них вполне шуточная: «Кошка съедает мышку за 

одну минуту. За сколько времени кошка съест 60 

000 мышек? Ответ: Не скоро. Я думаю, что мышки 

скорее съедят кошку» [3, c. 64]. 

 Кэрролл разработал свою собственную си-

стему логики, не безупречную, но безусловно нова-

торскую. Искусство правильно мыслить, считал 

Кэрролл, во многом схоже с искусством судовож-

дения. Не велика хитрость идти по видимым ориен-

тирам- выводить правильное заключение из сужде-

ний, не противоречащих здравому смыслу. В этом 

случае правильный ответ можно получить, даже 

если рассуждать не верно: выручит интуиция, опыт. 

Иное дело если суждение противоречит здравому 

смыслу. Здесь мы уподобляемся мореходу, веду-

щему свое судно вдали от берега по счислению. Ис-

кусство правильно рассуждать, по Кэрроллу, как 

раз и означает умение получать правильные заклю-

чения из суждений не то, чтобы не верных, но по 

крайней мере несколько необычных. 

Список литературы: 

1. Байрамукова, П. У. Методика обучения ма-

тематике в начальных классах: курс лекций [Текст] 

/ П. У. Байрамукова, А. У. Уртенова. – Ростовна-

Дону : Феникс, 2009. – 299 с.  

2. Бурбаки, Н. Архитектура математики. 

Очерки по истории математики [Текст] / Н. Бурбаки 

; под ред. К. А. Рыбникова ; перевод И. Г. Башмако-

вой. – М. : ИЛ, 1963.  

3. Кордемский Б.А. «Великие жизни в мате-

матике» – М. : Просвящение, 1995. – 192 c.  

 

 

  



58 PEDAGOGICAL SCIENCES / «Colloquium-journal»#12(64),2020 

 

УДК: 376 

 Крылова Е.В., 

Трусова К.С. 

Смоленский государственный университет 

 

К ВОПРОСУ ОБ ОСОБЕННОСТЯХ ПОВЕСТВОВАТЕЛЬНОЙ РЕЧИ У ДОШКОЛЬНИКОВ С 

ЗАДЕРЖКОЙ ПСИХИЧЕСКОГО РАЗВИТИЯ  

 

Krylova E.V., 

Trusova K.S. 

Smolensk State University 

 

TO THE QUESTION OF THE FEATURES OF A NARRATIVE SPEECH PRESCHOOLERS WITH A 

DELAY OF MENTAL DEVELOPMENT 
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Аbstract 
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В последние десятилетия в общеобразователь-

ных школах неуклонно увеличивается численный 

показатель детей, испытывающих трудности в про-

цессе обучения. Значительную часть контингента 

учащихся с трудностями в обучении составляют 

дети, специфические особенности развития кото-

рых, квалифицируются как «задержка психиче-

ского развития». В настоящее время дети с выше-

названным нарушением составляют более 20% дет-

ской популяции. Указанная патология является 

одной из наиболее распространенных форм психи-

ческой патологии, наблюдаемой в детском воз-

расте. Если задержку в развитии ребенка обнару-

жить лишь в подготовительной группе детского 

сада, это не позволит подготовить его полноценно 

к школе, ограничит его возможность справиться с 

программными требованиями не только детского 

образовательного учреждения, но и школы.  

 К моменту поступления в школу, дети с за-

держкой психического развития не достигают тре-

буемого уровня готовности к обучению и, зача-

стую, примыкают к группе школьников, подго-

товка которых не соответствует выдвигаемым 

требованиям к освоению новых знаний и приобре-

тению практических навыков [1, с. 1 688].  

О взаимосвязи развития познавательной дея-

тельности, интеллектуальных возможностей и ре-

чевых особенностей детей упоминается в работах 

Р.И. Лалаевой [4], И.Н. Лебедевой [5], Л.Г. Мустае-

вой [6], Е.А. Стребелевой [7] и др. 

Большая часть исследователей (Т.А. Власова, 

М.С. Певзнер [2], Г.Е. Сухарева [8] и др.) подчерки-

вали, что дети с задержкой психического развития 

испытывают трудности в изучении родного языка, 

как основного средства общения. Эти трудности за-

частую связаны с недостатком лексических, фоне-

тико-фонологических и грамматических средств. 

Это является одной из причин, затрудняющих про-

цесс формирования связной речи.  

С целью изучения особенностей повествова-

тельной речи у дошкольников с задержкой психи-

ческого развития было проведено эксперименталь-

ное исследование.  

Изучение уровня сфомированности устной по-

вествовательной речи у дошкольников с задержкой 

психического развития осуществлялась с использо-

ванием заданий методики В.П. Глухова [3].  

Были выделены следующие критерии оценки 

речевой продукции детей: смысловая целостность, 

лексико-грамматическое оформление высказыва-

ния, самостоятельность выполнения задания, отно-

шение ребёнка к выполнению задания. 

Экспериментальное исследование было прове-

дено на базе муниципального бюджетного до-

школьного образовательного учреждения «Детский 

сад № 21» города Смоленска. В обследовании при-

няли участие дети, в численном составе – 10 чело-

век, возрастной диапазон которых составлял от 4 до 

5 лет. По заключению ПМПК дети имеют задержку 

психического развития, системное недоразвитие 

речи. 

Экспериментальное исследование осуществ-

лялось в несколько этапов. На первом этапе прово-

дилось изучение медицинской и психолого-педаго-

гической документации: данные анамнеза, меди-

цинских и психологических исследований, 

педагогические характеристики и заключения; 

непосредственно логопедическое обследование, 
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предполагающее исследование связной повество-

вательной речи у детей с задержкой психического 

развития. В процессе второго этапа осуществлялась 

обработка результатов, полученных в ходе конста-

тирующего эксперимента, их количественный и ка-

чественный анализ. 

В исследовании применялась серия заданий, 

которая включала: составление повествовательного 

рассказа по серии сюжетных картинок на тему 

«Кормушка»; пересказ короткого рассказа «Общая 

горка». 

 

 При анализе полученных результатов на этапе 

констатирующего эксперимента был определен 

уровень сформированности навыков повествова-

тельной речи каждого ребенка, который опреде-

лялся количеством правильных ответов и каче-

ством выполнения детьми заданий. Качественный 

анализ выполнения заданий осуществлялся с уче-

том следующих критерий: смысловой целостности, 

лексико-грамматического оформления высказыва-

ния, самостоятельности выполнения задания, отно-

шения к выполнению задания. Использовалась 

балльно-уровневая оценка.  

По результатам исследования предполагалось 

выделение уровней сформированности навыков по-

вествовательной речи: высокий, средний и низкий 

уровни.  

На основании проведения комплекса заданий 

были получены результаты состояния устной по-

вествовательной речи детей с задержкой психиче-

ского развития. Результаты свидетельствовали о то, 

что низкий уровень имеют 70% испытуемых, сред-

ний уровень выявлен у 30% детей. В итоге испыту-

емые были разделены на две группы, которые ха-

рактеризовались различным уровнем сформиро-

ванности навыков развития повествовательной 

речи. 

1. В состав первой группы вошли дети, имею-

щие средний уровень сформированности устной 

повествовательной речи. Рассказы детей состав-

лены с некоторой помощью взрослого. Отмечаются 

лишь незначительные пропуски второстепенных 

смысловых звеньев, не отражены некоторые при-

чинно-следственные отношения, незначительно 

страдает смысловая целостность, проявляется 

аграмматизм. Сюжетный рассказ одного из детей 

выглядел следующим образом: «Потом выпал снег. 

Потом увидели люди. Дальше было что-то». 

Пересказ соответствует изображенной ситуа-

ции, однако, связность повествования нарушена, 

отмечаются продолжительные паузы, затруднение 

в выделении основных структурных элементов, 

лексический запас беден, отмечаются замены слов, 

расширение и сужение значения. Наблюдается 

также включение в содержание внеконтекстных 

эпизодов. В процессе пересказа требуется помощь 

в виде наводящих вопросов, подсказок, преобла-

дают простые нераспространенные и односостав-

ные предложения. В речи детей наблюдались сле-

дующие фразы: «Потом началось, что снег по-

крыла кормушки».  

2. В состав второй группы вошли дети, имею-

щие низкий уровень сформированности устной по-

вествовательной речи. Данная группа детей испы-

тывает значительные трудности в установлении по-

следовательности событий в невербальной 

деятельности, что обусловлено недоразвитием по-

знавательной деятельности, незрелостью мысли-

тельных операций, низким уровнем саморегуляции 

умственных действий. 

Рассказы детей данной категории характеризу-

ются разной степенью развёрнутости, они не пере-

дают причинно-следственные связи текста, им 

свойственна фрагментарность, неполное раскрытие 

темы, необоснованные возвращения к уже отобра-

жённым элементам и компонентам. В текстах детей 

отмечаются несогласованность между предложени-

ями и нарушение структуры текста: разрывы 

(«дети, горка, этот болел, катались и все»), про-

пуски слов, в связи с чем, происходит нарушение 

логики повествования. Составленные предложения 

характеризуются односоставностью, отсутствием 

детализации при воспроизведении мыслей по ил-

люстрации, главная мысль была донесена в иска-

женном формате: «Птички, только крыши, сидит 

и сидит. Птички для снега делать». При выполне-

ние задания дети столкнулись с трудностями в 

установлении содержательных связей: «Кто-то 

улыбнулся и сказал это горка общая, и кто-то 

предложил построить её, и она вышла высокая». 

Дети выстраивают свой рассказ без предвари-

тельного осмысления, импульсивно, изменяя об-

щее логическое направление развития смысла вы-

сказывания, нарушая передачу смысла от предло-

жения к предложению. При этом они не проявляют 

интереса в достижении и улучшении конечного ре-

зультата. 

У детей вышеназванной группы отсутствует 

целостный образ смыслового восприятия текста. 

Они описывают действия и явления, изображённые 

на картинке, с позиции пространственного распо-

ложения объектов, их качественных характеристик 

без учёта содержательного наполнения. При 

осмыслении сюжета на основе готового текста дети 

включали в рассказ несуществующие объекты. 

Словарный запас скуден и ограничен: «это штука, 

которая», «квадратный этот». 

Анализ результатов исследования устной по-

вествовательной речи у дошкольников с ЗПР позво-

лил выделить две группы детей: со средним и низ-

ким уровнем сформированности устной повество-

вательной речи. Детей с высоким уровнем развития 

навыков самостоятельной устной повествователь-

ной речи в ходе проведения данного исследовании 

выявлено не было. 

Таким образом, развитие навыков повествова-

тельной речи у дошкольников с задержкой психи-

ческого развития заслуживает внимания со сто-

роны специалистов и выступает необходимым 

условием подготовки дошкольников с ЗПР к школе. 

Результаты, полученные в ходе констатирующего 

исследования, могут послужить ориентирами для 

логопедов в планировании коррекционной работы 

с детьми с задержкой психического развития.  
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Анотація 

Автор у даній статті вивчив питання особливостей використання електронних підручників та елек-

тронних навчальних посібників, як мультимедійних засобів навчання з історії у закладах вищої педагогіч-

ної освіти, що сприяють формуванню у майбутніх учителів професійної компетентності. Було визна-

чено, що поєднання сучасних мультимедійних технологій та специфіки навчальної дисципліни приводить 

до інтенсифікації даного процесу, завдяки використанню принципів мультимедійності, інтерактивності, 

гіпертекстовості за рахунок динамічного управління поданням навчального матеріалу в ході набуття 

навчальної функції, що сприяє формуванню інформаційно-комунікаційної компетентності, як складової 

професійної, за умови створення викладачем педагогічного сценарію з конкретного навчального предмету, 

дотримання певної історико-предметної специфіки: інтеграції суспільно-гуманітарних дисциплін, істо-

ризму та культурологічного принципу, що реалізується у процесі вивчення суспільно-історичних дисциплін 

у педагогічному університеті: ознайомлення студентів з історичним минулим і духовними цінностями 

українського народу та інших народів світу; пізнання й засвоєння молоддю багатовікових історичних 

надбань, особливостей розвитку держав, що існували в минулому та особливостях їх правових систем; 

формування шанобливого ставлення до національної та світової історії, а також відповідати загально-

дидактичним вимогам науковості, системності, доступності, усвідомленості, міцності засвоєння знань. 

Крім того, проаналізовано приклади вже створених електронних підручників і посібників з історії та 

визначено, що вони забезпечують сучасний рівень викладання історії у закладах освіти. 

Аннотация 

Автор в данной статье изучил вопрос особенностей использования электронных учебников и элек-

тронных учебных пособий, как мультимедийных средств обучения истории в учреждениях высшего педа-

гогического образования, способствующих формированию у будущих учителей профессиональной компе-

тентности. Было определено, что сочетание современных мультимедийных технологий и специфики 
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учебной дисциплины приводит к интенсификации данного процесса, благодаря использованию принципов 

мультимедийности, интерактивности, гипертекстовости за счет динамического управления представ-

лением учебного материала в ходе приобретения учебной функции, способствуещей формированию ин-

формационно-коммуникационной компетентности как составляющей профессиональной, при условии со-

здания преподавателем педагогического сценария по конкретному учебному предмету, соблюдение опре-

деленной историко-предметной специфики: интеграции общественно-гуманитарных дисциплин, 

историзма и культурологического принципа, который реализуется в процессе изучения общественно-ис-

торических дисциплин в педагогическом университете: ознакомление студентов с историческим про-

шлым и духовными ценностями украинского народа и других народов мира; познания и усвоения молоде-

жью многовековых исторических достижений, особенностей развития государств, существовавших в 

прошлом и особенностях их правовых систем; формирование уважительного отношения к национальной 

и мировой истории, а также отвечать общедидактическим требованиям научности, системности, до-

ступности, осознанности, прочности усвоения знаний. Кроме того, проанализированы примеры уже со-

зданных электронных учебников и пособий по истории и определено, что они обеспечивают современный 

уровень преподавания истории в учебных заведениях. 

Abstract 

In this article, the author has explored the issues of the use of electronic textbooks and e-learning guides as 

a multimedia tool for teaching history in higher education institutions that contribute to the formation of future 

teachers of professional competence. It was determined, it has been interpreted the terms "electronic textbooks 

and manuals" as complex multimedia educational tools structured with the help of hypertext, multimedia and 

hypermedia texts, biographies and portraits of historical figures, maps, historical documents, chronological ta-

bles, illustrations, video clips, a test program to test knowledge and skills. 

The author also determined that the combination of modern multimedia technologies and the specifics of the 

discipline leads to an intensification of this process, because through the use of multimedia technologies, elec-

tronic textbooks and e-learning guides have several advantages over traditional resources due to the realization 

of the principle of connection non-linear (hypertext) presentation of information, possibility of receiving additional 

information in the form of tips, managing them afterwards completeness and speed of presentation, not inherent 

in paper manuals, ensuring the ability to respond to students' actions, engage in dialogue with them, as well as 

use the principles of multimedia, interactivity, hypertext, which acquire educational function and contribute to the 

formation of information and communication skills, as a complex provided that the teacher creates a pedagogical 

scenario in a specific subject. It has been confirmed that certain historical and subject specificities must be ad-

hered to in order to formulate certain competence in future history teachers, integration of social and humanitar-

ian disciplines, historicism (use of the historical approach in the teaching of educational material) and cultural 

principle, which is realized in study of social and historical disciplines at a pedagogical university: acquainting 

students with the historical past and spiritual values of the Ukrainian people and other peoples of the world; 

formation of a whole, spiritually mature person by means of cognition and assimilation by the youth of centuries-

old historical heritage, features of the development of the states that existed in the past and peculiarities of their 

legal systems; formation of respectful attitude to national and world history. In addition, examples of electronic 

history books and manuals that have been created have been analyzed and identified as providing a modern level 

of history teaching in educational settings. 

 

Ключові слова: електронні підручники, електронні навчальні посібники, мультимедійні технології, 

професійна компетентність, майбутні учителі історії. 

Ключевые слова: электронные учебники, электронные учебные пособия, мультимедийные техноло-

гии, профессиональная компетентность, будущие учителя истории. 

Keywords: e-textbooks, e-learning guides, multimedia technologies, professional competence, future history 

teachers. 

 

Активне упровадження сучасних освітніх тех-

нологій і, зокрема, мультимедійних у ході неухиль-

ної інформатизації освітнього процесу у закладах 

вищої освіти вимагає від педагогів вирішення ряду 

науково-практичних проблем, що допомагають ін-

тенсифікувати навчально-виховний процес та 

підвищити його ефективність. Основним завдан-

ням нашого дослідження ми визначаємо вивчення 

проблематики застосування мультимедійних нав-

чальних засобів, які прийнято тлумачити як сучасні 

засоби навчального призначення, створені на ос-

нові технологій мультимедіа для підвищення ефек-

тивності освітнього процесу.  

В останні десятиліття науковцями здійснено 

багато досліджень питання професійної компетент-

ності, серед яких необхідно виділити вклад таких 

вчених, як В. Адольфа, В. Боголюбова, В. Бондаря, 

О. Заблоцької, О. Локшини, О. Савченко (загальні 

питання розвитку та критерії діагностики її рівнів 

сформованості; В. Агеєва, В. Беспалька, В. Бикова, 

Б. Гершунского, А. Єршова, П. Ждановича, М. Ро-

берта, С. Свириденка, Р. Селезньової, О. Шестопа-

люка (розробка загальних теорій використання 

мультимедіа в освіті); О. Башмакова, І. Башмакова, 

В. Волинського, М. Жалдака, О. Жосана, 

В. Краєвського, В. Лапінського, В. Мадзігона, 

О. Осіна, П. Полянського, А. Хуторського 
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(дослідження змісту, структури, завдань, дидактич-

них функцій електронних підручників). В той же 

час, питання формування професійної компетент-

ності майбутніх учителів історії у процесі викори-

стання електронних підручників та електронних 

навчальних посібників досліджено в сучасній науці 

недостатньо. 

Від так, в умовах активного дослідження ас-

пектів використання електронних підручників та 

електронних навчальних посібників актуальною 

стає проблематика використання означених нав-

чальних засобів у процесі підготовки майбутніх 

учителів історії у закладах вищої педагогічної 

освіти, що супроводжується формуванням у них 

професійної компетентності. Поєднання даної про-

блематики свідчить про актуальність і новизну до-

слідження. Відповідно, метою статті, є до-

слідження питання особливостей використання 

електронних підручників та електронних навчаль-

них посібників, як мультимедійних засобів нав-

чання. 

Проаналізувавши наукові праці з питання ви-

користання електронних підручників та посібників 

вітчизняних та іноземних учених ми вважаємо, що 

даний електронний дидактичний засіб навчання 

прийнято вважати сучасним мультимедійним засо-

бом очного, заочного і дистанційного навчання для 

закладів вищої освіти, що структурований згідно 

загальнодидактичних та специфічних принципів 

історичної освіти та розроблений з урахуванням пе-

реваг мультимедійних технологій, містить система-

тизовану предметно-історичну інформацію 

відповідно до навчальної програми з дисципліни з 

урахуванням сучасних завдань професійної підго-

товки майбутнього вчителя історії та спрямований 

на розвиток умінь і навичок, які забезпечують фор-

мування професійної компетентності студентів [2; 

3]. Таким чином, активні наукові дослідження ство-

рення і використання електронних підручників 

(далі – ЕП) у освітньому процесі продовжуються, 

засвідчуючи про відсутність єдиних підходів щодо 

тлумачення та класифікації даного поняття. Визна-

чаючи структурно-змістові складові цих навчаль-

них засобів більшість дослідників називають елек-

тронні підручники цілісною дидактичною, мето-

дичною й інтерактивною програмною системою, 

що організовує подачу навчального матеріалу з до-

помогою засобів мультимедіа.  

Зазначимо, що завдяки використанню елек-

тронних підручників з історії у майбутніх учителів 

відбувається формування професійної компетент-

ності, як сукупності знань, умінь, навичок, осо-

бистісних якостей майбутнього фахівця, необ-

хідних для забезпечення ефективної професійної 

діяльності, відбувається за умови засвоєння теоре-

тичних основ, засобів і методів виконання про-

фесійних завдань; уміння аналізувати, прогно-

зувати свою діяльність та самостійно обирати за-

соби та способи дії в певних конкретних ситуаціях; 

здатність до саморозвитку та самореалізації за умов 

опанування сучасних наукових досягнень та їх 

впровадження і позитивного ставлення до своєї 

майбутньої професійної діяльності [4, с.250]. До-

слідник В. Волинський, звертаючи увагу на дидак-

тичну спрямованість ЕП, вказує на його три скла-

дові елементи різного змістовного й операційно-

діяльнісного призначення: подання навчально-нау-

кових відомостей про явища і процеси, що вивча-

ються; формування умінь та навичок використо-

вувати здобуті знання у практичній діяльності; 

діагностика і контроль знань [1]. 

У законодавстві України визначення поняття 

«електронного посібника» було вперше здійснене 

ще у 2008 році в нечинному нині наказі Міністер-

ства освіти і науки України «Щодо видання нав-

чальної літератури для вищої школи», як такого ви-

дання, що частково або повністю змінює або допов-

нює підручник та офіційно затверджене як такий 

вид видання. Також у документі зазначаються певні 

умови щодо створення підручників та навчальних 

посібників: високий науково-методичний рівень, 

наявність довідкового апарату; доступність нав-

чального матеріалу, що пов'язаний з практичними 

завданнями, прослідковування тісних міжпредмет-

них зв’язків [7]. За Державним стандартом України 

(ДСТУ 3017-2015 Інформація та документація. Ви-

дання. Основні види. Терміни та визначення по-

нять), посібник – це видання, призначене на допо-

могу в практичній діяльності чи оволодінні нав-

чальною дисципліною [5]. Аналізуючи специфіку 

виготовлення та можливості застосування елек-

тронного навчального посібника дослідник В. Во-

линський, визначає його масовим комп’ютерним 

навчальним засобом, де електронним способом (ла-

зерний, магнітний диски) зафіксована систематизо-

вана база інформації, за допомогою якої можна про-

демонструвати, пояснити явища та процеси, що 

вивчаються; забезпечити можливість контролю 

якості виконання поставлених завдань (теоретич-

них, практичних) [1]. Таким чином, електронний 

навчальний посібник за умови його офіційного за-

твердження, прийнято вважати електронним видан-

ням, що частково або повністю замінює (доповнює) 

підручник та реалізує повною чи частковою мірою 

переваги електронного видання у процесі фор-

мування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії.  

Опираючись на теоретичний та практичний 

передовий досвід створення електронних засобів 

навчального призначення можна визначити елек-

тронний посібник з історії мультимедійним нав-

чальним засобом, що, доповнюючи підручник з 

певної історичної дисципліни, поглиблює ту чи 

іншу тему завдяки використанню технологій муль-

тимедіа та гіпермедіа. 

Від так, завдяки використанню мультимедіа 

технологій ЕНП має переваги над традиційними ре-

сурсами завдяки організації наочності. Більш того, 

електронні посібники результативно реалізують 

принцип інтерактивності, пов’язаний зі здатністю 

нелінійного (гіпертекстового) подання відомостей, 

можливістю отримання додаткових відомостей у 

вигляді підказок, керування їх послідовністю та 

швидкістю подання, що не притаманно паперовим 

посібникам. Дослідник В. Волинський звертає 
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увагу на розширені змістові, операційно-діяльнісні 

інформаційні можливості унаочнення та пояснення 

явищ і процесів, керування навчальною діяльністю 

користувача у процесі самонавчання [1].   

Серед певних вимог до мультимедійних за-

собів навчання нового покоління дослідники 

О. Петрушенко, І. Делик, Т. Веленчук визначають 

дотримання вимог програм навчальних дисциплін у 

цілому, або окремих розділів чи тем курсу; відтво-

рення навчального матеріалу з дотриманням вимог 

наочності, доступності та інтерактивності за раху-

нок динамічного управління поданням навчального 

матеріалу; забезпечення всіх компонентів навчаль-

ної діяльності [6, с. 701]. 

Тобто, ефективне використання електронних 

підручників і посібників з історії з метою фор-

мування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії можливе в умовах активізації нав-

чально-пізнавальної діяльності студентів, моти-

вації навчання, підвищення інтересу до навчання, 

установки на ефективне навчання тощо. В ході 

подібної діяльності, окрім електронних підруч-

ників і посібників, доцільно організовувати роботу 

студентів – майбутніх учителів історії зі створення 

інтерактивних проектів, мультимедійних кро-

свордів або анімованих тестів, картинок-загадок 

тощо. 

Завважимо, що методика використання ЕП в 

освітньому процесі залежить від конкретних ЕП з 

вивчення історії, створених для закладів загальної 

середньої та вищої освіти. На цьому зупинимось 

більш ґрунтовно, аналізуючи вже створені ЕП:  

Мультимедійний навчальний посібник 

«Історія України», розроблений авторським колек-

тивом на чолі з В. Щербатюком, професором ка-

федри історії держави та права Національної акаде-

мії внутрішніх справ, що призначений для підго-

товки фахівців ступеня вищої освіти бакалавр 

галузі знань «Право» (0304) за напрямками підго-

товки «Правознавство» (6.030401101), «Правоохо-

ронна діяльність» (6.03040201), що вивчають нав-

чальну дисципліну «Історія України». Викладач ор-

ганізовує роботу студентів з навчальним 

матеріалом, який включає весь історичний період 

від витоків українського народу і княжої доби до 

наших днів. Кожна з дев’яти лекцій включає 

декілька питань плану, текст і посилання на дже-

рела і літературу, а також найважливіші події. Для 

перевірки рівня засвоєння студенти можуть вико-

ристовувати контрольні запитання до параграфів та 

тестові завдання. Для пошуку додаткової інфор-

мації представлений список літератури. Всі еле-

менти цього ЕП поєднані з допомогою технології 

гіпермедіа, що дає можливість повернення до по-

чатку сторінки та перехід на будь-який блок елек-

тронного посібника. Втім, у ньому відсутня будь-

які ілюстрації, що передбачалась авторами у розділі 

«Медійні матеріали». Безперечно, це значний мінус 

даного МНЗ.  

Мультимедійні підручники (програмний педа-

гогічний засіб) з історії України для 7-го, 9-го 

класів, всесвітньої історії для 8-го та новітньої 

історії для 11-го класів, розроблені видавництвом 

«Розумники» із серії «Нова школа», а також подіб-

ний мультимедійний підручник «Всесвітня історія. 

Частина 1. Друга світова війна» створений І. Щупа-

ком. Ці інформаційні ресурси містять інструкцію з 

використання та методичні рекомендації. Мето-

дика використання даного ЕП подібна до попе-

реднього, коли студенти та / або учні можуть під 

час занять або виконання домашнього завдання, 

підготовки до практичних занять використовувати 

різноманітні мультимедійні засоби для пояснення 

навчального матеріалу: малюнки, текст, світлини, 

анімації, карти, кадри кінохроніки, дикторський су-

провід, аудіо- та відеофрагменти тощо. Також для 

перевірки рівня знань розробниками підготовлені 

контрольні запитання, завдання і тести. У підруч-

нику представлено глосарій (словник термінів і по-

нять) та іменний покажчик. 

Електронні підручники «Всесвітня Історія. 

Новітня Історія (1939-2003 рр.) 11 кл.» (автори 

С. Віднянський, В. Шевчук та ін.), «Новітня Історія 

України 1939-2003 рр. 11 кл.» (автори О. Рубльов, 

Ю. Комаров, В. Дрібниця, В. Шевчук та ін.) та ме-

тодичний посібник «Історія України Із середини 

XVIII до початку ХХ ст. 9 кл.» (автори О. Реєнт, 

В. Шевчук та ін.) створені компанією «Дієз-про-

дукт» з використанням мультимедійних техно-

логій. Робота з ними побудована за допомогою тех-

нології гіпермедіа з посиланнями на персоналії (200 

ілюстрованих біографій історичних осіб), словник, 

карти, документи, відео (близько 30 кадрів кіно-

хроніки) та понад 500 фотоматеріалів. При цьому 

історичні карти мають панорамну картинку, яку 

можна масштабувати. Це дає можливість їх викори-

стовувати, як у процесі проведення лекції виклада-

чем так і демонстрації під час відповіді студента на 

практичному або семінарському занятті. Також 

можна здійснити вихід у мережу Інтернет, що за-

безпечує можливість організувати дистанційне нав-

чання. Втім, цей підручник, створений у 2004 році, 

нині дещо застарів, адже якість ілюстрацій недо-

статня, як і їх кількість.  

Мультимедійні методичні посібники із все-

світньої історії (8 кл.), історії України (7, 9, 11 кл.), 

а також «Культура доби Відродження, 8 кл.», «Світ 

античної культури, 6 клас» у формі педагогічних 

програмних засобів створені ПП «Контур плюс» 

для організації навчального процесу з використан-

ням мультимедійних засобів навчання. До струк-

тури цих посібників також входять контрольні за-

питання, завдання і тести для перевірки рівня нав-

чальних досягнень учнів, а також глосарій (словник 

термінів і понять), хронологічну таблицю та імен-

ний покажчик, що дозволяє їх використовувати ди-

станційно під час підготовки до навчальних занять.  

Опираючись на певний теоретичний та прак-

тичний досвід використання в освітньому процесі 

електронних підручників та електронних навчаль-

них посібників з історії можна визначити певний 

вплив на формування професійної компетентності 

у майбутніх учителів історії в процесі їх підготовки 

у закладах вищої педагогічної освіти. Завдяки поєд-

нанню сучасних мультимедійних технологій, інтер-
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активності, гіпертекстовості в існуючих електрон-

них підручниках та посібниках, створених у формі 

педагогічних програмних засобів, їх доцільно вико-

ристовувати під час проведення аудиторних занять 

викладачем, але ще більш ефективно у ході само-

стійної та індивідуальної роботи студентів у коор-

динації з викладачем під час підготовки до 

семінарських та практичних занять, виконання 

творчих завдань, проектів завдяки підвищенню 

ефективності навчальної діяльності майбутніх учи-

телів історії та формування у них професійної ком-

петентності.   
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